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Connaissances littéraires indispensables

A. Les mouvements littéraires a travers |'histoire

Le xvi¢ : La Renaissance et ’Humanisme

Les progres du xvie

Le xvie s’ouvre sur un esprit nouveau. La Renaissance — nouvelle naissance - ’Huma-
nisme, la Réforme et le baroque, vont toucher tous les domaines : social, religieux,
intellectuel, artistique, philosophique et éthique. L’imprimerie apparue au xve (1448)
favorise le développement et la diffusion des idées. Les voyages de Christophe Colomb
(1451-1506), Vasco de Gama (1469-1524), Magellan (1480-1521) ouvrent de vastes perspec-
tives. Les récits des grands voyageurs, la découverte de textes antiques par un plus
large public, encouragent le partage et I'’échange de la réflexion. I’astronomie est en
pleine évolution avec Nicolas Copernic (1473-1543) qui démontre que la Terre n’est plus
a considérer comme le centre de I'univers car elle tourne autour du soleil. Dés lors,
I’homme s’interroge sur lui-méme et sa place en ce monde. Il sera soutenu par un de
ses plus fervents défenseurs, Galilée (1564-1642). Le chirurgien et anatomiste Ambroise
Paré (1509-1590), sera considéré comme le pére de la chirurgie moderne.

L’année 1562, avec les guerres de religions entre les Catholiques et les Protestants
(les Huguenots), signe la montée des intolérances. Le 25 aott 1572, la nuit du massacre
de la Saint-Barthélémy a Paris en est ’apothéose. La liberté de conscience ne sera
déclarée qu’en 1598 avec 'Edit de Nantes. Cette période sanglante influencera toute la
littérature notamment la poésie (Ronsard, 1524-1585 et Agrippa d’Aubigné 1552-1630)
mais aussi les commentaires et discours (Michel de ’'Hospital 1506-1573 et La Boétie
1530-1563) ou les Essais (Montaigne 1533-1592).

L’humanisme

« Humanitas » en latin signifiant « culture de I’esprit », ’humaniste est un spécialiste
des textes anciens. I11it le latin, le grec, I’hébreu, parfois I'arabe. Il étudie la grammaire
et s’intéresse aux faits de civilisations, aux textes sacrés, a la rhétorique. Cependant,
le terme « humanisme » n’a été véritablement attribué quau xixe siécle. L’érudit Erasme
(1467-1536) dans Eloge de la folie oil 1a déesse folie critique notamment le clergé et les
courtisans, fut incontestablement un modele d’humaniste. L’humanisme est associé a
la culture mais aussi a I’élégance morale, la sagesse, une philosophie de vie construite
sur la courtoisie, la politesse, la grandeur de ’'homme. Celui-ci trouve une place essen-
tielle au centre de la pensée, place longtemps attribuée a Dieu. Au sortir de I'obscuran-
tisme du Moyen Age, on commence a croire en ’homme qui pense, réfléchit, progresse.
L’humanisme s’enracine jusqu’a nos jours. Au xx¢ siécle, Albert Camus ou J.M.G. Le Clézio
et bien d’autres peuvent étre considérés comme des humanistes.



La Renaissance artistique

La France a découvert a travers ses conquétes en Italie, la culture du Quattrocento
(xve siecle). L’esprit de la Renaissance italienne impreégne progressivement la création
francaise. Le roi Francois 1¢r (1494-1547) jouera pour la Renaissance francaise un role
essentiel en devenant le protecteur et le mécéne de nombreux créateurs. Il est aidé
par sa sceur, Marguerite de Navarre. Il fit venir en France des Italiens illustres tels le
peintre, sculpteur, architecte et savant Léonard de Vinci (1452-1519), 'orfévre et sculpteur
florentin Benvenuto Cellini (1500-1571), le peintre vénitien Le Titien (1488-1576), le peintre
et architecte le Primatice (1504-1570). I1 favorisa ’architecture avec I’épanouissement
des chateaux de la Loire. Il fonde une bibliothéque destinée aux ouvrages gréco-latins,
favorise la création d’universités.

En littérature, le roman se développe, subissant diverses influences. Il se cherche,
souffrant toujours d’une réputation discréditée. Dans la veine des romans satiriques
de la fin du Moyen Age tel Le Roman de Renart, avec des personnages qui rejettent les
codes de la chevalerie pour duper leurs contemporains et pour provoquer le rire, s’inscrit
Francois Rabelais (1494-1553), protégé de Marguerite de Navarre. Médecin, humaniste
et évangéliste, il invente des géants, des guerriers sanguinaires dans Pantagruel (1532) et
Gargantua (1534) suivi du Tiers Livre (1546). Le Quart Livre (1552) introduit des monstres,
puis Le Cinquieme Livre (1564) achéve les aventures de Pantagruel. I1 y développe notam-
ment ses théses sur I'’éducation.

Le xviie siécle : le Baroque, la Préciosité, 'Honnéte homme,
le Classicisme

Le grand siecle

Le grand siécle s’étend de la mort d’Henri IV en 1610 a la mort de Louis XIV en 1715
en passant par la régence de Marie de Médicis, Louis XIII et son ministre Richelieu,
la régence d’Anne d’Autriche et son ministre Mazarin. Au début de son régne, Louis XIV
va lutter contre la Fronde (1649-1653), la révolte des seigneurs, et asseoir son autorité.
Pendant son long régne, sous le régime de la monarchie absolue de droit divin, la cour
concentre a Versailles une partie importante de la noblesse. La cour régit I’étiquette,
les bienséances, la culture, la mode mais engendre aussi des flatteries, des bassesses
et des corruptions. La société est fondée sur les trois ordres : 1a noblesse, le clergé,
le tiers état. En sciences, Descartes impose les lois de la raison mathématiques. Pascal
et Newton révolutionnent les théories scientifiques. La médecine reste centrée sur
la théorie des quatre humeurs a évacuer cotlte que cotite : sang, flegme, bile jaune
et bile noire.

Le baroque

Le baroque vient de « barrocco » en portugais et signifie « perle irréguliére ».
En ce début de siécle, I’époque est au foisonnement d’idées, de sensibilités et a la volonté
d’une liberté créative. L’'esthétique baroque est faite de contrastes, de mouvements,
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de surabondance, de fantaisie et de complexité, d’exubérance. Le style multiplie les varié-
tés de tons, de genres et utilise les figures de style de ’'amplification et de I’emphase. Du
style baroque se dégage une volonté de liberté, de rejet des contraintes qui traduisent
I'inconstance - notamment amoureuse — de I’homme, ses folies, ses vanités. Le baroque
s’oppose au classicisme.

La préciosité

Au début du xvire la préciosité, phénomene social européen, reléve du besoin d’échapper
aune époque rude et mal dégrossie de la fin des Valois avec Henri IV mais surtout sous
Richelieu. Se développent alors 1a courtoisie, 1a politesse, 1a conversation raffinée et
élégante dansles salons autour des gens de lettres et des Seigneurs. Bientot, 1la préciosité
prend des formes quelque peu « ridicules » quand certains exceés provoquent I’affectation
que va dénoncer Moliére dans Les Précieuses ridicules ou Les Femmes savantes (1672) mais
aussiles attaques de La Bruyeére avec Les Caracteres (1688) et Boileau avec Satires sur les
femmes (1694). La littérature précieuse a pour principal sujet « I'amour », un amour
courtois et platonique. La « carte du tendre » initiée par mademoiselle de Scudéry dans
Clélieillustre le parcours amoureux idéal. Cet amour doit étre pur et libre. Le langage
devient précieux : on préfere la périphrase qui atténue plutét que le propos brut et
vulgaire, ainsi le « fauteuil » devient-il « commodités de la conversation » (Dictionnaire
des précieuses de Somaize, 1660). La métaphore et la métonymie intriguent plus que le
mot précis et ’hyperbole flatte le sens de ’exagération.

L’honnéte homme

I1 nait en réaction a la pédanterie et la préciosité. Il s’avere cultivé, raffiné dans
ses maniéres, ouvert a la discussion, réfléchi et galant. L’honnéte homme allie avec
élégance mondanité et moralité. C’est un homme discret qui ne cherche pas a attirer
les regards. I1 est mesuré dans ses réactions et respectueux de 'autre. D’'un jugement
sur, il porte sur la société et ses semblables un regard bienveillant mais aiguisé pour
déceler le mérite personnel au-dela de l1a position. Il s’adapte facilement a toutes les situa-
tions avec esprit car il posséde I’art de la conversation. L’honnéte homme — comme les
humanistes — s’appuie sur la nature qu’il s’agit d’imiter pour ne pas se laisser pervertir
par le superficiel, le factice.

Le classicisme

Le classicisme part de ’homme et de la nature humaine, respectant le réel. Esthétique
et éthique sont liées. Louis XIV est ouvert a la littérature et a ’art en général. Lui, le
monarque de droit divin, tolére les écrivains méme les plus critiques s’il leur recon-
nait du talent. Il soutient Boileau, Racine, Bossuet, Moliére et méme La Fontaine qu’il
n’apprécie guére mais dont il reconnait le talent. C’est dans I’architecture qu’il laisse
s’épanouir son désir de grandeur avec Versailles mais aussi le Palais du Luxembourg
ou la chapelle de la Sorbonne. L’esthétique classique (rigueur et sobriété) applique les
notions de pureté, de proportions a I'instar de I’Antiquité. La peinture est servie par
Poussin, Le Brun, Mignard et 1a musique par Lully qui s’impose a la cour, notamment
au théatre dans les comédies ballets.



Le jansénisme

Dunom du théologien hollandais Jansénius (1585-1538), le jansénisme se développe
dans la deuxiéme moitié du siécle. Des auteurs comme La Rochefoucault ou Racine
parlent de ’'homme esclave de ses passions, celles-ci étant nuisibles a son ame.
Le mouvement janséniste s’engouffre dans ce pessimisme : ’dme en état de péché
originel est condamnée a la damnation si Dieu ne lui accorde pas sa grace. Il n’est,
dans cette doctrine, reconnu aucun libre arbitre. Le couvent de Port Royal et des
auteurs tel Pascal avec Les Provinciales (1656-1657), s’inscrivent dans la querelle contre
les Jésuites et proposent le renoncement au monde et a ses tentations. Ce courant
austére inquiete I'Eglise et 'Etat. En 1653, le pape Innocent X le déclare hérétique et
Port Royal est détruit.

Le libertinage

Le libertinage remet en question ’autorité pour s’affranchir des contraintes.
Ce mouvement sceptique, quelque peu athée, doute de tout et entretient des querelles
avec les Institutions religieuses ou royales préparant ainsi le siécle des Lumiéres. (Ex :
Dom Juan de Moliére)

En littérature

Le siécle est celui de la foi et de la raison autour de Descartes (1596-1650) avec son
Discours de la Méthode (1637) et de Pascal (1623-1662) avec ses Pensées (1670, ceuvre
posthume) affirmant que I'imagination est « maitresse d’erreurs ». Tous deux s’opposent
aux Anciens dont ils reconnaissent les mérites mais des mérites qu’ils estiment dépas-
sés par les progres de la science. Les esprits s’échauffent jusqu’a I'exagération ridicule.
Nait alors une hostilité entre traditionalistes et novateurs. Cette hostilité passera a la
postérité sous I'expression « querelle des Anciens et des Modernes ».

Vers 1680, les Modernes menés par les fréres Perrault, osent beaucoup, critiquent et
revendiquent leur indépendance envers les ceuvres gréco-latines, pronent la supériorité
des progrés de I'intelligence et des progres scientifiques, artistiques. Ils provoquent une
réaction virulente des défenseurs des « Anciens ». Boileau s’impose comme leur chef de
file. La Fontaine, Racine, Bossuet, s’indignent et répliquent : Homere et Virgile restent
leurs « dieux du Parnasse ». C’est Fénelon (1651-1715) qui réconciliera tout le monde en
montrant avec mesure les défauts et vertus des uns et des autres. La querelle, un temps
apaisée, reprendra vingt ans plus tard.

Les longs romans connaissent un succés considérable pour I’élégance de leur
langue. Mais, le roman reste considéré comme un genre mineur. C’est avec la parution
de La Princesse de Cleves en 1678, que le roman prend un virage novateur qui préfigure
les grands romans réalistes du xixe. Ce roman se distingue par I’habile association
de I’esprit précieux de ’époque (désordre de la passion, langage, problémes discutés
dans les salons) et d’'une finesse littéraire (vérité des personnages dans leur analyse)
préparant, par sa rigueur et sa précision, I’esprit du classicisme. Ce roman s’avére
extrémement novateur pour ’époque.
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Le théatre et 1a tragédie

Le xvie est’age d’or du théatre. Les théatres comme I’hotel de Bourgogne qui réunit
la Troupe Royale sont fréquentés par la bourgeoisie. Il deviendra la Comédie Francaise
a partir de 1687 en fusionnant avec la Troupe de Moliere. Jusqu’en 1673, Moliére s’ins-
talle au Palais Royal dans une rare vraie salle de mille a mille cing cents places, desti-
née au théatre. Ces troupes sont financées par des pensions et subventions royales ou
seigneuriales. L’aristocratie suit les représentations a la cour de Versailles ot Louis XIV
commande des piéces, des comédies-ballets de Moliére sur des musiques de Lully ou des
tragédies telle Iphigénie de Racine. La religion exerce une censure sévére sur le théatre
avec des controles rigoureux. Les comédiens sont excommuniés car ils jouent d’autres
vies que la leur, ce qui est répréhensible pour ’Eglise.

L’action de la tragédie est basée sur la fatalité, le destin dicté par des puissances
extérieures a ’'homme. Le héros est le jouet malheureux de ce destin et évolue entre
amour, haine, jalousie et raison. Ses valeurs l'obligent a des choix impossibles que des
forces supérieures lui imposent. De condition illustre, il affronte avec dignité et noblesse
des dilemmes insolubles dont il peut sortir grandi mais qui le ménent souvent a la mort.
Latragédie triomphe notamment avec Corneille (1606-1684) dans Le Cid (1637) mais aussi
Racine (1639-1699) avec Phedre (1677) ou Bérénice (1670). La tragédie classique est écrite
en vers (souvent alexandrins) en cinq actes. Elle suit la régle des trois unités : unités
d’action, de temps et de lieu

- L’unité d’action : I’action unique évite la dispersion de I’attention dans des intri-
gues secondaires. L’action peut alors se dérouler chronologiquement respectant
une certaine logique.

- L’unité de temps : I'action ne doit pas se dissoudre dans le temps mais au contraire
ne pas excéder le récit d'une journée tout en respectant la vraisemblance.

- L’unité de lieu : tout le drame s’effectue dans un seul endroit. Une bataille
dans le texte sera relatée par les personnages qui en reviennent (aucune
scene choquante ne doit étre présentée au public, le recours au récit est donc
nécessaire).

Le théatre et la comédie

Des troupesitinérantes viennent réguliérement d’Italie, depuis le xvie siécle. Certaines
s’installent en France, invitées par Mazarin vers 1650 au théatre du Petit Bourbon puis au
Palais Royal, enfin aI’hotel de Bourgogne. La Commedia dell’arte, grace a un canevas
quidonne une ligne directrice sans rien imposer aux acteurs, propose des personnages
caricaturaux, une intrigue légére, une mise en scéne simplifiée, une gestuelle stéro-
typée et excessive. Elle rend familiers les personnages d’Arlequin, Pierrot, Colombine,
Scaramouche, Pantalone, Polichinelle. Leur insolence aura raison de la patience du roi
qui les fera expulser quand ils s’attaqueront a Madame de Maintenon, en 1697 dans la
Fausse Prude.

La comédie s’appuie sur les ressorts du comique et se termine toujours de fagon
heureuse. Elle met en scéne des personnages de la vie quotidienne souvent en
trois actes. Les relations familiales sont privilégiées et conflictuelles souvent entre
malitres et valets. Si elle fait rire, la comédie dénonce cependant de nombreux travers



sociaux et vices individuels, ex : I’Avare ou Tartuffe (1664) ou Moliére (1622-1673)
montre, pour 'un, ’excés d’un vice qui meéne au ridicule et, pour ’autre, la naiveté
d’un dévot abusé.

Le xvuie siécle : les Lumiéres

Le siecle

Lamonarchie, alamort de Louis XIV commence a décliner avec le régent, Philippe
d’Orléans, un libertin aux meeurs dissolues. I1 donne le ton a un relachement général
apres l'austérité de la fin du regne de Louis XIV. Chacun veut profiter des plaisirs.
Louis XV, ensuite, cumule les maitresses et sera vite contesté dans le pays. Les guerres
se multiplient. Louis X VI essaie des réformes mais en vain. La cour perd son influence
au profit des salons, ex : salon de Madame de Lambert (1710-1733), Madame Du Deffand
(1740-1780) ou de Mademoiselle de Lespinasse (1764-1776) ou se coOtoie le monde des
intellectuels. Dans les cafés (café de la Régence autour de Diderot ou le café Procope)
et les clubs tel le club de I’Entresol (la mode est a ’anglomanie) circulent des idées
nouvelles. Dans ces lieux, hors de la cour, I’esprit critique se développe, s’aiguise.
Les journaux, les sociétés secrétes se multiplient. Les hommes des Lumiéres font de
la Raison leur guide.

Les Etats généraux de 1789 signent 1a fin de PAncien Régime. Le 14 juillet 1789, 1a prise
de la Bastille installe la révolution. En 1792, 1a République peine a s’imposer dans le
régime de terreur voulu par Robespierre. En 1799, aprés la Convention et le Directoire,
le coup d’Etat de Bonaparte, le 18 Brumaire, ouvre d’autres horizons. Sacré empereur en
1804, Napoléon installe un pouvoir autoritaire jusqu’en 1815 ou il est battu a Waterloo.
C’est alors la Restauration avec Louis X VIII, frére de Louis XVI.

Le siecle des Lumieéres

Lesiécle des Lumieres doit son nom au philosophe allemand Emmanuel Kant qui, en
1784 fait paraitre Qu est-ce que les Lumieres ? Pour lui, les Lumiéres s’opposent a 'obscu-
rantisme et rendent ’homme raisonnable, libre et rationnel, un homme qui prend son
destin en main. Les philosophes de ce siécle se reconnaissent dans cet homme a I’esprit
critique qui loue tolérance et liberté d’expression, égalité et justice.

Le siécle se caractérise par la passion des débats d’idées. Les philosophes revisitent
les fondements, notamment religieux, de la société en s’appuyant sur ’'autorité de la
Raison humaine proche des idées de Descartes. Le prestige de la France traverse
I’Europe grace a sa culture et sa langue. Montesquieu se dit « citoyen du monde ».
Le siécle se tourne vers le bonheur de chacun et le bonheur social contre un bonheur
céleste proné par I’Eglise dont le pouvoir est remis en question. Pergcus comme raison-
nables et sensibles, les philosophes s’opposent a 1a Raison d’Etat dans leurs ouvrages
polémiques.

Les trois ordres de ’Ancien Régime restent immuables avec d’abord une noblesse

dite « d’épée » (de tradition familiale), une noblesse de « robe » (charge achetée). Celle-ci
trés ambitieuse, s’impose aupres du roi. Ensuite, le clergé, puissante force religieuse et
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politique, joue un roéle toujours prépondérant dans la lutte contre les jansénistes. L'ordre
desjésuites est particulierement influent et s’affirme dans I’éducation des jeunes jusqu’a
sa dissolution en 1764. Quant au tiers état, dans une France majoritairement rurale,
il souffre notamment de la famine et des maladies.

L’économie du pays, jusqu’en 1775, se développe réguliérement et profite a la bourgeoi-
sie. Cette expansion est due en grande partie aux découvertes scientifiques : I’Encyclo-
pédie de Diderot et Histoire naturelle de Buffon divulguent les diverses techniques et
sciences. Mais, lorsque de mauvaises récoltes répétées affligent les paysans, le désastre
financier s’annonce malgré le systéme de Law (monnaie de papier) devenu un modeéle
dans les relations économiques.

La nature toute puissante et ses sciences interrogent la religion : n’existerait-il pas
un Dieu horloger qui régirait ’ordre du monde ? Le philosophe des Lumiéres est un
penseur, un homme d’esprit qui défend les causes perdues. Il aime la société, veut la
servir. C’est par la littérature qu’il affirme ses idées mais il doit parfois user de subter-
fuges littéraires pour les révéler et livrer ses critiques.

Le mythe du « bon sauvage »

La notion de « bon sauvage » vient des voyages en terres lointaines ou les conqué-
rants découvrent un homme simple, généreux, proche de la nature et ignorant la
corruption. D’abord jugé « sauvage », les philosophes — notamment Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) — voient en lui 'homme de I'origine, ’homme primitif. Rousseau,
grand amoureux de la nature ou il aime vivre en solitaire (cf : son autobiographie Les
Réveries d’un promeneur solitaire en 1776-1778) estime que la société corrompt ’homme
naturellement bon et le rend profondément malheureux. Toute sa vie, il tentera de
retrouver I’essentiel dans I’homme d’avant la corruption sociale, ’homme « naturel »
et écrira dans les Confessions (VIII) : « Insensés qui vous plaignez sans cesse de la
nature, apprenez que tous vos maux viennent de vous ». Néanmoins un mythe est une
représentation symbolique, pas une réalité : Le mythe du « bon sauvage » illustre la
quéte du bonheur simple et naturel.

L’Encyclopédie

L’encyclopédie est une ceuvre emblématique du xvime siecle. Diderot (1713-1784) est
un homme érudit et curieux, aussi bien critique d’art qu’essayiste, romancier qu’épis-
tolier, dramaturge que philosophe. Trés vite, avec d’Alembert, il souhaite un ouvrage
qui réunisse les connaissances humaines et ouvre I’esprit du grand public. Les deux
écrivains veulent un « dictionnaire raisonné des sciences, des arts et techniques ».

D’abord une ceuvre au service des arts mécaniques, [’Encyclopédie deviendra un
moyen pour les philosophes de dispenser les idées des Lumiéres. Les Encyclopédistes
nourrissent I'idée commune du bonheur par le progres de la civilisation. Si les philosophes
saluent le projet, les jésuites rejoints 1a par les jansénistes, s’en inquiétent. L’ouvrage
met souvent en doute les religions révélées et séme les doctrines athées fondées sur la
raison plus que sur I'existence de Dieu. ’Encyclopédie rencontrera des oppositions
violentes jusqu’a la censure et I'interdiction de certains volumes. Diderot, aprés 1758,
se voit dans 'obligation de poursuivre secrétement le travail.



L’art

I1devient plus raffiné moins grandiose, du rococo a I'image des peintures de Watteau
(1684-1721), des portraits de La Tour (1704-1788), de Fragonard (1732-1806), de Boucher
(1703-1770), de Chardin (1699-1779) puis du néoclassicisme des grandes toiles de David
(1748-1825) et des sculptures de Houdon (1741-1828). A coté de 1a poésie et de 1a tragédie,
le roman et le drame se développent. Les traités philosophiques, appuyés sur la raison
et la nature, passionnent.

Au xvine siecle, le roman va prendre une importance croissante, les lecteurs sont de
plus en plus nombreux. Le roman est d’autant plus apprécié qu’il diffuse largement les
idées des Lumieéres car on écrit beaucoup. En effet, le roman prend des formes variées
et inattendues souvent pour déjouer la censure : le roman épistolaire, ex : Les Lettres
persanes de Montesquieu (1721) ; Julie ou la nouvelle Héloise (1762) de Jean-Jacques
Rousseau ; Les liaisons dangereuses (1782) de Choderlos de Laclos ; le conte philoso-
phique, ex : Candide (1759) de Voltaire ; des romans pastoraux, ex : Paul et Virginie
(1788) de Bernardin de Saint-Pierre ; des romans mémoires, ex : Mémoires et aventures
d’un homme de qualité (1728-1731) de ’Abbé Prévost, La Vie de Marianne (1731-1742) de
Marivaux ; des romans libertins, ex : Justine : les infortunes de la vertu du marquis de
Sade ; des récits a la premieére personne, ex : Manon Lescaut (1731) de ’Abbé Prévost ou
sous la forme de dialogues, ex : La Religieuse (1780) ou le Neveu de Rameau (1761-1782)
de Diderot ; des récits imbriqués, ex : Jacques le fataliste et son maitre (1765-1784)
toujours de Diderot.

Ces romans refletent I'individu tel qu’il est alors percu : un étre a la psychologie
complexe dans un siécle aux idées politiques, religieuses, philosophiques en pleine
évolution.

A la fin du xvre, 1a tragédie reste un genre noble prospére. La comédie se tourne
plus vers la satire sociale. Mais le théatre s’écarte progressivement des canons de la
mythologie et de 1a régle des trois unités de la tragédie pour trouver plus de naturel et
d’authenticité afin d’incarner les valeurs des Lumieéres. I1 cherche un peu sa voie entre
comédie et tragédie.

Avec Marivaux (1688-1763) la comédie s’épanouit. D’héroique et romanesque, elle
devient vite comédie de moeurs puis comédie sentimentale et moralisante. Ecrit en
prose, le drame bourgeois, par la mise en scéne de situations familiales et sociales,
veut rendre I’homme meilleur. Les personnages sont d’un milieu simple proche de la
vie quotidienne. Le ton, sérieux, loue la vertu et son role est moralisateur.

Beaumarchais (1732-1799) théorise le drame bourgeois dans Essai sur le genre
dramatique sérieux en 1767. De nature plutdt sanguine et virulente, il se bat a coups de
pamphlets contre ses ennemis jusqu’a étre emprisonné pour violence en 1770. Il écrit,
en 1775, Le Barbier de Séville ou son insolence est dénoncée par la censure. Mais, la
franche gaieté du ton léger séduit son public. En 1784, Le Mariage de Figaro, piéce dans
laquelle se multiplient les attaques contre I’aristocratie et toutes les institutions, menace
T'ordre social. I1y cultive I'intrigue, fait rire un public largement conquis par une satire

Chapitre 1+ Frangais

—_
J



e

E d’'admissibilit

Partie 1- Epreuves

(oo}

particulierement osée. La piéce est d’abord interdite par Louis XVI puis a nouveau
autorisée. Une suite, La Mere coupable en 1792, n’a pas le méme succes et Beaumarchais
finit sa vie, proscrit.

Le xixe siécle : le Romantisme, le Réalisme, le Naturalisme,
le Symbolisme, le Parnasse

Le siécle

Ce siecle se caractérise par la grande diversité de ses mouvements littéraires et ses
remous politiques : Consultat, Empire, Restauration, Monarchie de Juillet, Seconde
République, Second Empire, Troisieme République. Les écrivains n’hésitent pas a s’enga-
ger en politique. Lamartine devient député puis chef du gouvernement provisoire, Hugo
lutte contre Napoléon III et Zola défend la cause de Dreyfus. La question sociale agite
les penseurs jusqu’aux journées de juin 1848 et la Commune de 1871.

En sciences, les travaux de Louis Pasteur, de Pierre et Marie Curie sur le radium,
provoquent une avancée extraordinaire dans les sciences qui prennent une impor-
tance jamais égalée et influencent les écrivains. La révolution industrielle accentue les
problémes sociaux liés a I’essor du prolétariat urbain. En paralléle, se construisent des
fortunes offrant aux écrivains des sujets de réflexion et d’écriture. La France se mobilise
aussi dans son expansion coloniale dont I’Algérie en 1830.

La presse se développant et les lecteurs étant plus éduqués, plus scolarisés, I'impor-
tance du roman devient considérable. I1 traduit les évolutions et les événements de la
vie sociale.

Le Romantisme

I1 se caractérise par une expression des sentiments, un lyrisme personnel, une
exaltation du moi avec pour décor une nature parfois tourmentée, des voyages et
l’attrait de 1’Orient, loin de toute civilisation. L’art se libére de I’époque classique.
L’imagination et la sensibilité I’emportent. La poésie, en vers ou en prose, exprime
largement la nostalgie, le temps qui passe et la quéte d’un idéal avec Chateaubriand,
Hugo, Lamartine, Nerval, Musset, Vigny mais aussi Baudelaire, Flaubert, Stendhal.
Le romantique se sent seul, incompris et pleure sur lui-méme. En peinture se
distinguent Géricault et Delacroix. En musique, Chopin et Berlioz traduisent la
mélancolie de I’époque.

Le roman historique inspire les romantiques. Ainsi découvre-t-on Les trois
Mousquetaires d’Alexandre Dumas (1802-1870) ou, cédant a la mode médiévale, Notre-
Dame de Paris de Victor Hugo (1802-1885). L’exaltation du moi romantique est aussi
favorable aux romans-confession, des histoires singuliéres dans un récit fictif:
René (1802) de Chateaubriand (1768-1848), La Confession d’un enfant du siecle (1836)
d’Alfred de Musset (1810-1857), Adolphe (1816) de Benjamin Constant (1767-1830).
Les romans de moeurs tels ceux de Balzac ou de Stendhal font fureur. Enfin, le
romantisme se tourne vers le religieux et le fantastique : La Vénus d’Ille (1837) de
Prosper Mérimée (1803-1870).



Fondé sur lelyrisme, le poéte s’intéresse a I’expression du « moi » jusqu’a I'exaltation
et au «mal du siécle ». I1 se tourne vers le réve, ’amour, la nature sauvage, la fuite du
temps en assouplissant ’alexandrin et en inventant le poéme en prose. Hugo avec ses
Contemplations (1856) en est la téte de file. Alphonse de Lamartine (1790-1869) écrit une
autobiographie sentimentale oul le poéte s’épanche sur ses souffrances : Méditations
poétiques (1820) mais retenons aussi Alfred de Vigny (1797-1863) ou Alfred de Musset
(1810-1857) avec Les Nuits (1835-1857).

Le réalisme

En réaction au romantisme et a ses exces, le réalisme en lien avec le « scientisme »
ambiant, veut une analyse minutieuse de faits réels, des études de comportements en
situation mais reste parfois aussi dans 'illusion du réel. Les peintures de moeurs se
développent avec Balzac (1799-1850) dans La Comeédie humaine, Stendhal ou Flaubert.
Un peintre, Courbet, illustre ce mouvement. Apparaissent des romans qui veulent étre
plus proches de laréalité et s’appuient sur une solide documentation autour de Flaubert
(Ex : Bouvard et Pécuchet, 1881) et de Zola (réalisme et naturalisme) mais aussi de Hugo
avec Les Misérables (1862).

Le naturalisme

Lenaturalisme s’applique a décrire presque scientifiquement la société et ses travers :
la misére, 'ambition, I’alcool, la paresse, 'argent, la prostitution. Emile Zola montre les
rouages de I’hérédité dans les 20 livres [D]es Rougon-Macquart (1871-1893).

Le symbolisme

Le symbolisme, lui aussi en réaction au réalisme et au naturalisme, au positivisme
d’'un Auguste Comte (1798-1857) qui prone la connaissance née des faits souvent scien-
tifiques, les poétes symbolistes se passionnent pour la psychanalyse et I'inconscient.
Les romans reprennent ce symbolisme notamment Dominique (1862) d’Eugéne Fromentin
ou Les Diaboliques (1874) de Barbey d’Aurevilly. Il inspire beaucoup les poétes tels Villiers
de I'Isle-Adam, Baudelaire mais aussi Mallarmé, Rimbaud et Verlaine. Ceux-ci veulent
libérer la poésie en dépassant le mot, en I'entrainant dans un au-dela du sens, créant de
I'inédit. Ils s’appuient sur la force du symbole pour évoquer le mystique, la face cachée des
choses. Ils innovent, bouleversent le langage tel Calligrammes de Guillaume Apollinaire
(1880-1918). I1s traduisent souvent le mal-étre du poéte : Les Fleurs du mal (1857 et 1861) de
Charles Baudelaire (1821-1867) ; Gérard de Nerval (1808-1855) ; Le comte de Lautréamont
(1846-1870) ; Paul Verlaine (1844-1896) avec les Poeme saturniens (1866) et Arthur Rimbaud
(1854-1891) avec Illuminations (1886). Stéphane Mallarmé (1842-1898) recherche la conci-
sion, suggere le monde et capte I’essence des choses dans une langue jugée parfois obscure.

Le symbolisme établit des correspondances entre le monde sensible et I’expérience
du subconscient, la réalité et 'imaginaire. Les peintres Gustave Moreau et Odilon
Redon, transposent le réel en valeurs symboliques. Les musiciens Gabiel Fauré et Claude
Debussy innovent dans cette veine.

Au Théatre, les regles classiques vont étre écartées voire rejetées par les écrivains
romantiques.
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Ceux-ci souhaitent davantage traduire la réalité quotidienne. Il s’agit de méler
le comique, voire le burlesque, au tragique jusqu’au sublime parfois, comme dans la
vie. Des auteurs tel Musset privilégient la comédie pour sa légereté libre et naturelle
de la conversation de salon. Dans Les Caprices de Marianne (1833) et On ne badine pas
avec l'amour (1834), se mélent fantaisie et émotion avec spontanéité jusqu’au badinage,
parfois méme au tragique. Ses personnages peuvent étre simples, coquets et souvent
naifs. Certains s’averent grotesques provoquant les rires. Le vaudeville né au siécle
précédent prend de ’'ampleur au xixe. I1 est totalement basé sur un quotidien matiné de
comique sur le théme « le mari, la femme, ’'amant dans le placard » fait de quiproquos,
de tromperies et d’adultéres. Le comique de situation est exploité a outrance dans une
succession de rebondissements légers et parfois grivois, ainsi Le Voyage de M. Perrichon
(1860) d’Eugéne Labiche (1815-1888) ou Le Dindon (1896) de Georges Feydeau (1862-1921).
Le symbolisme prépare la poésie du xxe siécle en révolutionnant le fonctionnement du
langage et I'idée méme de poésie.

Le Parnasse

Le mouvement tire son nom du mont Parnasse qui, dans 'antiquité, était la montagne
des Muses, consacrée a Apollon. Il apparait en réaction a la « sensiblerie » romantique
et a I'exces de lyrisme. Il se voue a une poésie plus formelle et recherche le « beau » a
travers la technique du texte en reprenant les formes classiques tel le sonnet. D’aucuns lui
reprochent sa froideur. Théophile Gautier (1811-1872) initie le mouvement et revendique
«lart pour l'art ». Pour lui, « l'utile et le beau sont incompatibles ». Larevue Le Parnasse
contemporain avec trois recueils de vers (1866-1871-1876) regroupe les ceuvres de Gautier,
de Leconte de Lisle (1818-1894) avec Poémes antiques (1852) et Poémes barbares (1862),
Théodore de Banville (1823-1891), José Maria de Heredia (1842-1905).

Le xxe siécle : le Surréalisme, I'existentialisme, I'absurde,
le nouveau roman

L’époque

Le siécle peut se « découper » en plusieurs périodes :

- L’avant-guerre de 1914 ot la France traverse différentes crises : I'affaire Dreyfus
qui agite le pays ; 1a séparation des Eglises et de I’état ; des conflits sociaux.

- LaPremieére Guerre mondiale, 1914-1918, qui remet en cause beaucoup d’équi-
libres notamment avec la place prise par les femmes dans la vie sociale. Bien que
gagnée, la guerre laisse le pays exsangue.

- L’entre-deux-guerres voit s’installer des débats idéologiques importants entre
divers blocs et forces politiques.

- LaSeconde Guerre mondiale, 1940-1945, remet en cause les équilibres politiques
et araison de laITI®e République remplacée par le gouvernement de Vichy en 1940,
divisant les Francais. Les camps de concentration, les déportations et le génocide
juifillustrent la barbarie de ’époque.



- L’apreés-guerre : la IVe République sera balayée en 1958 apres les conflits en
Indochine et en Algérie. La Ve République nait sous 1’égide du général de Gaulle.

Les sciences et techniques

Le développement des sciences et des technologies s’effectue de fagcon jamais
enregistrée, les progres s’intensifient : la fission de ’atome et 1a menace nucléaire
marquent les esprits surtout apres Hiroshima et Nagasaki en 1945. Einstein travaille
(1879-1955) sur la relativité. Freud (1856-1939) bouleverse le monde médical avec la
psychanalyse. Apres la guerre, la frénésie de consommation transforme I’homme.
Commence aussi la course a 'armement et a I’espace (premiers pas sur la Lune en
juillet 1969). Le monde subit le premier choc pétrolier en 1973.

L’art

Lapeinture continue a rayonner avec Picasso, Chagall mais aussi des artistes comme
le Russe Kandinsky, le Suisse Paul Kee, ’Américain Calder.

L’art abstrait reléve d’'un besoin d’interpréter la réalité pour en faire une re-création.
Enréaction aux impressionnistes, le fauvisme rejette les détails et accentue les contours.
Ex : Matisse (1869-1954) ; Dufy (1877-1953) ; Vlaminck (1876-1958) ; Derain (1880-1954).
Le Primitivisme ou art naif offre la spontanéité. Ex : le douanier Rousseau (1844-1910).
L’expressionnisme s’attache plus au tragique. Ex : Rouault (1871-1958), Modigliani
(1844-1920). Le cubisme adopte des volumes géométriques. Ex : Picasso (1881-1973),
Braque (1882-1963) ou Léger (1881-1955).

Le septiéme art

Grace a Louis Lumiére en 1895 puis Georges Mélies, les premiers films datent de
1897. Avant 1914, quelques grands noms s’imposent : Max Linder, Abel Gance puis, plus
tard, René Clair, Bunuel, Dali ou Cocteau. Le cinéma prend vite son essor et de facon
exponentielle diversifiant les formes et les techniques.

Le surréalisme (1914-1946)

En opposition a toutes les conventions sociales ou morales voire logiques, ce mouve-
ment est fait de provocations et de productions insolites : I’art est soumis a une
déstructuration avec la volonté d’en saisir le réel, I’essentiel. Ex : Giraudoux, Anouilh.
L’automatisme est exploré par André Breton et Philippe Soupault, afin de libérer le
langage. Issu du trés insurrectionnel mouvement Dada ou dadaisme (né en 1916 autour
de Tristan Tzara 1896-1963) le surréalisme est vécu comme un acte révolutionnaire.
I1 joue sur I’inconscient, le réve, les associations d’idées (préfigurées par Baudelaire
avec les Correspondances), des images insolites jusqu’a I’étrange. Le mouvement dirigé
par André Breton explore le désir, la folie de la passion et ne s’impose vraiment qu’a
partir de 1924. La poésie en devient le porte-parole avec les Manifestes du surréalisme
(1924-1930) d’André Breton (1896-1966), Les Champs magnétiques (1920) de Philippe
Soupault (1897-1990). L’exploration d’un monde nouveau parfois onirique s’intensifie via
le langage. Le poéte travaille sur la puissance créatrice s’octroyant le droit a 1a liberté
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de forme jusqu’a I’écriture automatique et, aprés-guerre, a I’'OuliPo (Ouvroir de litté-
rature potentielle) qui invente de nouvelles contraintes littéraires avec Georges Pérec
(1936-1982) et Raymond Queneau (1903-1976).

L’existentialisme (1935-1955)

Surtout représenté par le théatre, les romans et essais de Jean-Paul Sartre, il pose
au coeur de la réflexion, I'individu, sa subjectivité, sa liberté, ses choix et engagements.
Ex : La Nausée (1938) de Jean-Paul Sartre ; Le Proces (1925) de Kafka. Albert Camus,
quant a lui, se révolte et se fait le défenseur de ’homme.

Le Nouveau roman (1942-1970)

Nathalie Sarraute (1902-1999) avec Tropismes (1939) introduit le Nouveau roman
ol le contexte, I'intrigue, les personnages parfois anonymes sont seulement prétextes a
uneinvestigation de I’écriture. Elle pose la question de I’acte créateur. Elle est suivie par
Michel Butor (1926-2016), « Le roman est le laboratoire du récit » dit-il. Dans La Modification
(1957) le personnage est insaisissable. Robbe-Grillet (1922-2008) avec Pour un nouveau
roman (1963) réfute I'importance de I'intrigue et méme du personnage. Il voit dans le
roman une fin en soi. J.M.G Le Clézio dans son premier roman en 1963, Proces-Verbal,
travaille sur les mots (maux ?) en maitre du langage. La Disparition (1969) de Georges
Perec, prend le pari d’un récit sans la lettre « e ».

La littérature

En littérature, le roman devient, au fil du siécle, un fait économique (salons, prix litté-
raires, émissions, cinéma, télévision...). L’époque est riche et diversifiée. Les influences
s’entrecroisent et les écoles se multiplient. Entre introspection et observation, deux écrivains
chrétiens interrogent salut et damnation dans des romans psychologiques : Mauriac
(1885-1970) et Bernanos (1888-1948). D’autres, cédant a un nouvel humanisme, mélent I'analyse
psychologique des personnages et fresque sociale. Romain Rolland avec Jean-Christophe
(1904-1912) invente le nom de « roman-fleuve ». Dans la méme veine, suivent Les Thibault
(1922-1940) de Roger Martin du Gard et Les Hommes de bonne volonté (1932-1946) de Jules
Romains. Montherlant, Saint-Exupéry offrent de la grandeur en réfléchissant sur ’homme.
André Malraux met en scéne la fraternité, le courage, I'idéologie révolutionnaire, ’'abné-
gation notamment dans La Condition humaine (1933) ou L’Espoir (1937).

Les romans autobiographiques ont toujours intéressé pour ce que la singularité
apporte a I'universel. Sous forme de mémoires ou de journaux, il est juste de relever
Souvenirs (1958) de Jules Romains ou les Mémoires d’André Maurois (1942), le Journal
de Julien Green (1919-1940) mais aussi le roman d’Hervé Bazin Vipére au poing (1948).

Les romans historiques proposent de grandes productions. Ex : Voyage au bout de
la nuit (1932) de Céline, Argiles et Cendres (1948) de Zoé Oldenbourg, Les Rois maudits
(1950-1977) de Maurice Druon. Les romans d’aventures avec Joseph Kessel, Romain
Gary. Des romans psychologiques. Ex : Le Grand Meaulnes (1913) d’Alain Fournier,
Thérese Desqueyroux (1927) de Francois Mauriac, Bonjour tristesse (1954) de Francoise
Sagan. Mais aussi Les Mémoires d’Hadrien (1951) ou L'eeuvre au noir (1968) de Marguerite
Yourcenar (1903-1987), premiéere femme a I’Académie francaise en 1981.



Le siécle se termine sur des ceuvres a retenir : Fils (1977) de Droubrovsky, Désert
(1980) de J.M.G Le Clézio, LAmant (1884) de Marguerite Duras, Remise de peine (1988) de
Patrick Modiano, Les Champs d’Honneur (1990) de Jean Rouaud, Les particules élémen-
taires (1998) de Michel Houellebecq.

Au théatre, lorsqu’Edmond Rostand (1868-1918) fait jouer Cyrano de Bergerac (1897)
puis LAiglon en 1900, le public renoue avec le lyrisme et un certain romantisme quelque
peu oubliés. Néanmoins, cet engouement ne sera que trés éphémeére. On parle alors de
néo-romantisme. Au début du xxe, le contexte social généere un théatre ou s’affirme une
réflexion sur la condition humaine et les idées, celles en faveur d’une transformation des
moeurs. Nait alors le théatre de boulevard ot 1a psychologie amoureuse, théme théatral
par excellence, reste privilégiée pour le plaisir simple du public. Cette forme quelque peu
désuéte attire pour sa légereté, ses effets faciles. La mise en scéne tourne autour de riches
personnages qui se livrent a leurs plaisirs avec des femmes entretenues : une société élégante
livrée a l'oisiveté. Puis vient le Vaudeville qui propose une satire du milieu bourgeois et
de sesmeeurs. Il s’appuie sur la caricature et le comique verbal, les quiproquos et les rebon-
dissements. Aprés Eugene Labiche (1815-1888), le maitre du genre est incontestablement
Georges Feydeau (1862-1921) avec 39 piéces dont Le Dindon (1896), La Dame de chez Maxim
(1899) On purge béebé (1910). I1 se distingue par la maitrise technique du rythme, de la mise en
scéne et du comique autour d’'un théme central : ’adultére. Dans la veine comique, Georges
Courteline (1858-1927), dans un style direct et satirique, exploite la réalité quotidienne et
donne a regarder une nature humaine quelque peu risible. Alfred Jarry (1873-1907) avec
le personnage d’Ubu grossit le burlesque jusqu’a I'invraisemblable.

Lafantaisie alliée au beau langage et le comique d'un Jean Giroudoux (1882-1944) offrent
lanouveauté. Il se pose en « rénovateur de la Tragédie » afin d’échapper a la fatalité, avec
des pieces comme La Guerre de Troie n'aura pas lieu (1935) ou Sodome et Gomorrhe (1943).
Depuis les années 1920, certains auteurs désacralisent les mythes antiques qu’ils trans-
posent et modernisent, ainsi Jean Cocteau (1889-1963) avec (Edipe-Roi (1927) et La Machine
infernale (1933) ou Jean Anouilh (1910-1987) avec Antigone (1944). La création dramatique
s’affirme avec Claudel et Le Soulier de satin (1929) qui fait éclater 'espace et le temps dans
une mise en scéne inédite mais aussi Henry de Montherlant (1895-1972) avec La Reine morte
(1942). Alors que se développe 'existentialisme littéraire, un théatre plus philosophique,
un théatre engagé posant la question de la violence en politique, s'impose avec les pieces
de Jean-Paul Sartre (1905-1980) : La Nausée (1938), Huis-clos (1944), Les Mains sales (1948)
mais aussi Albert Camus (1913-1960) : L’Etranger (1942) et les Justes (1949). L’homme est
placé face a son désespoir d’étre ot1 le sens de sa solitude et de ses souffrances est interrogé.

L’absurde

Eugéne Ionesco (1912-1994) parodie jusqu’a I'absurde le théatre de divertissement
dénoncant l'oppression, la communication impossible et utilisant tous les ressorts de la
dramaturgie : La Cantatrice chauve (1950), Les Chaises (1951), Rhinocéros (1960). Samuel
Beckett (1906-1989) s’inscrit dans « I'anti-théatre » sans décors ou presque, avec des person-
nages insignifiants, des répliques pauvres, une action réduite, explorant le néant et la
perte de repéres, ex : En attendant Godot (1948). Déja apparaissent de nouvelles formes
delangage théatral annoncant le xxie siécle : Le Square (1955) de Marguerite Duras, Pour
un oui ou pour un non (1982) de Nathalie Sarraute ou Art (1994) de Yasmina Reza.
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En poésie, le vers devient libre, la ponctuation s’émancipe. Il s’agit d’explorer des
pistes nouvelles hors du champ classique. Dans la premiére moitié du siécle, la peinture
influence beaucoup I’époque avec des mouvements inattendus. Le symbolisme s’essouffle
fin du x1x¢ avec la mort de Mallarmé en 1898 et se succédent alors des mouvements comme
le « naturisme » ou le « néo-classique » proposant une métrique plus traditionnelle. Il a
un second souffle avec Apollinaire (1880-1918) qui, dans une revue, Les Soirées de Paris,
en 1913, prone I'innovation et plaide en faveur de ses amis cubistes Picasso et Braque.
La poésie lyrique continue d’inspirer tout en se libérant des contraintes.

Pendant la Grande Guerre, le poéte s’invite dans le rapport entre ’homme et le monde
puis, lors de la Seconde Guerre mondiale, il devient militant. La poésie s’engage en
résistance contre I’occupant nazi avec Louis Aragon (1897-1982) ; René Char (1907-1988) ;
Robert Desnos (1900-1945) mort en camp de concentration a la libération ; Paul Eluard
(1895-1952) ; Paul Valéry (1871-1945) qui se prononce sur la non-pérennité des civilisa-
tions. Les combats contre la colonisation favorisent I'affirmation de grands idéaux par
les voix d’Aimé Césaire (1913-2008) dans Cahier d’un retour au pays natal (1939) ou de
Léopold Sédar Senghor (1906-2001) avec Ethiopiques (1956). Aprés la Seconde Guerre
mondiale, il devient difficile de parler de « mouvements littéraires ». La poésie dite
« contemporaine » s’individualise.

Le xxi© siécle : le post humanisme ou la transposition
de lI'imaginaire.

La littérature

Déja bien amorcé au xxe siecle, le développement des romans sentimentaux, policiers,
fantastiques et de science-fiction, s’intensifie au xxie siécle alors que I'image, via des
écrans multiples, envahit le quotidien. La polyphonie narrative permet d’explorer la
multiplicité de la nature humaine. En ce début de siécle. L’'intérét se porte sur le fait
divers, souvent judiciaire, avec une recherche nettement factuelle s’arrétant sur le
cas particulier, le détail voire I'insignifiant. La narration se transforme pour devenir
proposition de fragments narratifs afin de permettre la mise en valeur des ressentis,
des affects personnels sans, toutefois, la recherche de pathos. L’importance est accor-
dée a la « parole portée sur... ». Le narrateur devient le porte-parole d’une voix sociale
qui hésite, s’interroge, joue avec clichés et stéréotypes. La posture de I’écrivain se dilue
quelque peu dans une critique sociale loin de I’engagement ou de la discussion politique.
Passant du singulier a I'universel, le fait divers permet I’exploration de l'intériorité.
11 s’agit donc de redéfinir la fiction

Le post humanisme ou la transposition de I’imaginaire

La science modifie la projection de la condition humaine en envisageant des techniques
pour améliorer les capacités physiques et mentales de ’homme fécondant I'imaginaire.
La Science-fiction traduit cet imaginaire décuplé — que les neurosciences annoncent —
et propose un nouveau systéme de valeurs entre « évasion créative » et « réalité qui
n’est déja plus virtuelle », sorte « d’apreés culture » des transhumains. La création par



le pouvoir d’évocation impose un nouveau regard de ’homme sur ’homme. La fonction
narrative a perdu de sa force énonciative perturbant la fiction contemporaine. Un travail
se poursuit dans un discours critique sur le fond et 1a forme interrogeant la posture de
I’écrivain, ses formes linguistiques, sa quéte identitaire.

Les nouvelles technologies du xxi© remettent en question le théatre. Le « spectacle
vivant » tend a supplanter la forme « traditionnelle » pour proposer un concept élargi
tourné vers une société plus encline a la diversité. Les technologies numériques et
I’histoire des arts visuels conditionnent une nouvelle approche. L’écriture devient plus
complexe, les scénographies s’appuient sur les nouvelles technologies pour interroger
le « vivre ensemble » quelque peu mis a mal. La logique théatrale chronologique d’une
action et de textes de « roles » se disloque. Le texte n’a plus la méme place « sacrée » dans
le théatre contemporain : 'ceuvre réinvestit I’espace scénique a travers un texte juste et
canalisé a I’essentiel ot I'image, le geste, le son, le visuel doivent faire sens et laisser le
spectateur libre de son interprétation. Les nouvelles technologies offrent a la création
un espace insoup¢onnable ; 'ordinateur, notamment, a transformé le rapport aI'image
et au son. Il n’est pas seulement un support pour « illustrer » une piéce, il appartient a
la piece, elle-méme. Les interactions en réseaux de plateaux collaboratifs ou par Web
ouvrent des perspectives a explorer dans lesquelles des techniciens trouvent toute leur
place de créateurs. Ce théatre joignant arts numériques et dramaturgie est un défi de
politique culturelle a relever pour rejoindre le spectateur contemporain dans sa quéte
de sens interrogeant la réalité et le virtuel, ’'humanité en transformation, hors des
meédias traditionnels.

Le Printemps des poeétes ou le Marché de la poésie mais aussi des sites et des blogs
révélent I'intérét que ’on continue d’accorder ala poésie. En ce début de siécle dynamique
et prolifique, déja se profilent quelques tendances :

- Leretour a un certain lyrisme proche de la réalité du monde, parfois pour la

dénoncer.

- Lexpérimentation du langage entre liberté et contraintes mais toujours dans la

simplicité au service du sens.

- Lehaiku, brefpoéme japonais qui traduit 'éphémérité d’'un sentiment ou d’un état.

- Le slam, textes simples scandés et rythmés selon des rimes qui s’appuient sur

des assonances.
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres dans le temps.

1. A quels siécles appartiennent les auteurs suivants ?

- Rabelais - Camus

- Cocteau - Beaumarchais
- Rousseau - Sartre

- Moliere - Montaigne

- Giraudoux - Marivaux

2. A quel siécle parle-t-on de

- declassicisme? - denaturalisme ?

- d’humanisme ? - delaquerelledes Anciens et des
- de mythe du « bon sauvage » ? Modernes ?

- de symbolisme ? - d’absurde?

- devaudeville? - decommedia dell’arte ?

- de préciosité ?
3. Pour les périodes soulignées, pouvez-vous donner au moins un auteur s’y
rattachant ?

(Testez vos connaissances |

4. Quelle est la bonne réponse :

1. Les Rougon-Macquart 2. Les Reéveries du promeneur L
. 3. Létranger estune ceuvrede :
sont une ceuvre de : solitaire sont une ceuvre de : Camus
« Victor Hugo « Voltaire Sartre
- Honoré de Balzac » Rousseau Beckett
« Emile Zola . Lamartine
4. Le symbolisme est 5. Le mouvement . . L.
s . L. 6. L’existentialisme
un mouvement littéraire des Lumieéres se caractérise .
. se définit par:
qut: par: « laltruisme
« développe I'absurde « lapassion desidées .
.. . .. » lalogique

« rejoint le romantisme « lareligion L

. ; . , . + la subjectivité
« travaille sur I'inconscient @+ l’irrationnel




B. Les genres littéraires

Le roman

Ses origines

Leroman dont le nom vient du latin vulgaire « romanz », signifie lalangue parlée par
le peuple, en opposition au latin classique. Par extension, le roman deviendra un texte
traduit du latin en francais. Il prend ses racines dans ’Antiquité grecque et latine avec
des ceuvres comme Le Satiricon supposé de Pétrone (vers 14-66 apres J.-C.), un Romain
ami de Néron.

Le roman est un genre polymorphe qui a évolué au fil des siéecles : d’abord consi-
déré comme mineur, il a acquis progressivement ses titres de noblesse. Le roman est
composé d’'une intrigue dans un univers spatio-temporel avec des personnages. On parle
de fiction quand ceux-ci sont imaginaires. Elle s’effectue par la narration longue et
respecte une situation d’énonciation qui donne le contexte d'un message. Aujourd’hui,
il est le genre le plus lu et le plus apprécié.

Un récit et une narration

Un récit est d’abord une histoire racontée (ou fiction) et 1a narration concerne les
moyens utilisés pour raconter. Le discours narratif permet de construire I'imaginaire
en racontant, dans un ordre chronologique ou non, des événements situés dans1’espace
et le temps. De plus, le discours narratif peut décrire, expliquer, argumenter. Il inclut
donc d’autres types de discours.

Lapsychologie des personnages agit en interdépendance avec les actions. Le roman
avec des formes multiples (historique, fantastique, héroique, comique, etc.) développe
la méme particularité : raconter une fiction avec tous les codes spatio-temporels de la
réalité. Les personnages prennent corps et respectent ces codes. Ils vivent et agissent de
facon a provoquer chez le lecteur une identification émotionnelle. Le roman interroge
le lecteur sur sa condition d’Homme. I’imaginaire interfére alors avec la réalité par un
acte commun de création entre I’écrivain et le lecteur.

Le rythme d’un récit

I1 dépend du temps accordé a I'intrigue et au déroulement du récit lui-méme. Il peut
étre:
- linéaire et donc chronologique méme s’il observe des ellipses.
- de structure simultanée ou alternée dans le cas de récits juxtaposés sur la
meéme durée.

- unretour en arriere (analepse) ou quelques retours sous forme de flash-back.
- unrécit enchassé ou récit dans le récit.

- une projection dans ’avenir (prolepse).
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Le personnage

I1 évolue au fil du livre. La maniére dont il est présenté en dit long sur sa psychologie
et sa place dans le récit. Il peut étre :
- lehérosdel’histoire ou personnage principal. De nombreux indices gramma-
ticaux et lexicaux le présenteront pour mieux comprendre son importance,
- unpersonnage secondaire qui, toutefois, influence le déroulement de I’histoire
(adjuvants ou opposants selon le schéma actantiel),
- un figurant ou personnage sans grande importance, traversant le récit.

Le héros et ’anti-héros

Le sens de héros demande a étre précisé. Il peut s’agir du personnage central d’'un
roman mais aussi de celui qui fait vivre des histoires extraordinaires en raison de son
charisme. Certains personnages, par leur personnalité hors du commun, leur intelli-
gence ou leur courage, leur engagement, forcent 'admiration du lecteur. D’autres, par
leurs actes, imposent naturellement le respect.

Face a ces étres exceptionnels, il est possible de repérer I’anti-héros : des individus
maléfiques qui instillent au récit 'obscurité, la destruction, le mal-étre. Ce sont souvent
des personnages qui, malgré leurs défauts, fascinent et attirent car ils ne sont pas toujours
antipathiques mais malfaisants. Par ailleurs, certains encore sont considérés comme
anti-héros en raison de leur banalité ou leur médiocrité.

La poésie

« Poéte » et « poésie » viennent de « poésis » dérivé du verbe « poiein » en grec qui
signifie « faire, créer ». Les Muses sont neuf déesses grecques qui inspirent les artistes.
Chacune protége une forme différente d’art, par exemple, Calliope veille sur la poésie
épique et I’éloquence tandis qu’Erato favorise la poésie lyrique et érotique. En Gréce,
le poete (I’aéde) a recu des Muses l'inspiration pour transmettre les exploits des dieux
et des héros. En cela, il posseéde une aura sacrée. Le poéte est donc le créateur qui
travaille a partir des mots, une matiére bien spécifique, pour transmettre, traduire,
suggeérer, révéler, provoquer parfois. Respectant traditionnellement les vers et les rimes,
la poésie peut toutefois étre en prose a partir du xixe. Le poéme se définit visuellement
dans une page par sa disposition. Les regles poétiques, tout en ayant évolué au fil des
siécles, respectent des codes proches de la tradition orale : musicalité, tempo, pauses,
valeur incantatoire presque sacrée. Le poéme en prose apparait au xixe sous la forme
de courts paragraphes, en dehors de tout vers et de toute rime. Ces paragraphes sont
alors appelés versets.

Le Théatre

Le théatre est une « Narration sans narrateur », 'auteur s’adresse aux spectateurs
par un texte mis en scéne et interprété par des comédiens. Depuis I'antiquité, le théatre a
des fonctions sociales majeures, celles de divertir mais aussi de transmettre des valeurs
pour le groupe. Les personnages se construisent par leurs répliques ou leurs tirades.



L’action se définit dans les rapports de force exprimés lors des gestes ou paroles et par
la mise en scéne. Le genre est appelé « dramatique » (« drama » signifiant « action »
en grec).

Le « double » texte

Le texte d’une piéce comporte deux dimensions a prendre en compte :

- Une partie du texte écrit est récitée et jouée par des comédiens devant un public
qui écoute et regarde mais ne participe pas. Elle est constituée des répliques,
tirades, monologues, dialogues.

- Lautre partie de texte, constituée des didascalies, n’est accessible qu’aux lecteurs
delapiéce et aux acteurs, metteurs en scéne, tout le personnel technique du théatre
(décors, musiques, costumes, accessoires, lumiéres etc.). Les didascalies regroupent
toutes les indications scéniques qui organisent la piéce : nom des personnages,
actes, scénes, indications de lieu, de temps ou de mise en scéne. La didascalie
initiale propose, dés avant le texte de la piéce, la liste des personnages accompa-
gnée de quelques mots pour les caractériser chacun.

Le spatio-temporel

L’espace scénique appartient a la scéne, a ce qui est vu et entendu par le spectateur :
décors, éclairages, sons. Il n’est pas a confondre avec ’espace dramatique qui est le lieu
de I’histoire de la piece elle-méme. De méme, le temps de la fiction n’est pas le temps
réel de la piece méme silalongueur des tragédies (trois heures) veut s’approcher le plus
possible du temps de la fiction.

Les phases de I’action dramatique

- Lascéne oul’acte d’exposition : les premiers personnages en scéne présentent
par leurs répliques, tous les éléments de I'intrigue principale, le lieu, le temps de
T'action, les circonstances et les personnages. Ils exposent ainsi aux spectateurs
les rouages de la piéce avant que celle-ci ne commence réellement.

- Lenceud de ’action : les actes centraux de la piéce concentrent les intrigues, les
obstacles, les conflits. Ceux-ci peuvent étre extérieurs aux personnages (destins
contrariés, tyrannie de maitres ou de parents, événements dramatiques) ou
intérieurs (dilemmes psychologiques, passion, haine, vices).

- Les péripéties : Elles permettent de modifier I’action au fil de la piéce en propo-
sant des rebondissements, des quiproquos, des coups de théatre.

- Ledénouement : La comédie se termine généralement de fagon gaie et heureuse
(mariage, fétes, ballets) car tous les obstacles ont été surmontés. Dans la tragé-
die, le dénouement se révele terrible, sanglant voire funeste (meurtre, suicide,
punition).

La littérature d'idées

11 s’agit, par cette littérature constituée d’essais, de pamphlets, de plaidoyers ou de
fables, de chercher a convaincre, de faire réfléchir, d’argumenter ou de dénoncer.
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L’essai

Lalittérature d’idées est souvent illustrée par « I’Essai » dont le terme au xvie signi-
fie « exercice ». Il deviendra avec Montaigne un genre littéraire particulier. Il s’agit d’y
développer une réflexion, une opinion ou un point de vue personnel sur un sujet
lié a l’'actualité, la société, la culture, les sciences, etc. Montaigne en fait le journal d’un
homme cherchant la sagesse. Au-dela de Iui-méme, il s’interroge sur les conditions du
bonheur alors méme que la souffrance, la peur et la mort le préoccupent. L’essai ne
posséde pas de regles strictes et les formes varient. Toutefois, il s’appuie sur la rhéto-
rique et I'art d’argumenter. C’est un genre tres complet car il n’omet pas la description
oulanarration pour exposer une situation. Il utilise aussile dialogue entre scientifiques
ou philosophes.

La Rhétorique

A Porigine, la rhétorique (du grec rhed = je dis) permettait aux citoyens romains de
parler au forum pour défendre leurs intéréts juridiques. Elle avait donc la volonté de
mobiliser le public pour le pousser a I’action. Le risque, souligné par bon nombre de ses
détracteurs, est de faire de la parole ’objet de la rhétorique au détriment du message.
Elle détiendrait alors un pouvoir qui, en ’absence d’éthique solide, deviendrait une
arme redoutable.

Dans La Rhétorique, le philosophe grec Aristote (384-322 av. J.-C.) démontre un plan
(ou dispositio) en quatre points précédés de I’invention (inventio). Cette invention
est la recherche pertinente et la plus exhaustive possible d’arguments :

- L’exorde qui ouvre le discours, aujourd’hui, I’accroche.

- L’exposédel’opinion qui doit étre le plus factuel possible mais aussi le plus clair

et le plus bref possible, aujourd’hui la thése exposée.

- L’argumentation, aujourd’hui, développement.

- Lapéroraison ou fin du discours, aujourd’hui synthése ou conclusion.

Les types de raisonnement

I1 suit un enchainement d’arguments :

- Leraisonnement déductif : les arguments généraux aménent progressivement
vers des exemples particuliers.

- Le raisonnement inductif : il part d’observations ou d’exemples particuliers
pour rejoindre une loi générale.

- Leraisonnement par syllogisme : de deux propositions générales (une majeure
et une mineure) nait une conclusion.

- Le raisonnement par analogie (et comparaison) : I1 s’agit de rapprocher des
situations pour en faire découler un constat.

- Le raisonnement par ellipses : les faits sont présentés et le lecteur en tire
lui-méme les conclusions.

- Le raisonnement perverti: I'argument de départ est faux, les conclusions
deviennent floues, insuffisantes et les généralisations faciles avec quelques
sophismes.



- Le raisonnement par concession : les arguments adverses sont exposés avec
l'apparence d’une acceptation (Ex : certes, il est vrai que, effectivement...) mais
pour mieux en démontrer les faiblesses, les réfuter et renforcer les arguments
de la these adoptée.

- Leraisonnement par réfutation : chaque argument est contredit point par point.

- Le raisonnement dialectique : Il s’agit de reprendre chaque argument de la
thése et de la thése rejetée pour les opposer.

- Leraisonnement par I’absurde : 1a thése adverse est réfutée voire ridiculisée
pour en montrer I'incohérence des conséquences. Ce raisonnement est polémique.

Les Mythes fondateurs

Les grands mythes tels Tristan, Faust, Hamlet, Don Juan sont nés de la plume
de grands auteurs dans un contexte particulier. Reprennent-ils cependant des figures
authentiques, des personnages réels ou concentrent-ils la quintessence de ’homme
enfermé dans des clichés ou des comportements qui marquent I'inconscient ?

Les mythes, qu’ils viennent de I'antiquité comme le mythe de Démeéter ou celui
d’@Edipe, décrivent des réalités affectives inconscientes universelles. Ils révelent des
facettes de ’ame humaine et rejoignent I'inconscient collectif. Le mythe crée un « type »
d’homme porteur de sens a travers les siécles, les générations. Ils expliquent le monde
a travers sa part d’irrationnel et de merveilleux.

Lalecture d’'un mythe invite a une exploration large tant sur le plan personnel que
social, mais aussi psychologique, spirituel ou comportemental. Le héros mythique invite
a un voyage dans le symbolique. Il affronte des situations ou des personnages parfois
monstrueux ouinattendus quile révelent a lui-méme a travers les épreuves rencontrées.
Certains mythes dits cosmogoniques, tel celui de Gaia (la terre) et d’Ouranos (le ciel),
traitent de la création du monde. Pour approfondir I'influence du mythe, lire Mythe, réves
et mysteres de Mircea Eliade, Lenfant et la peur d’apprendre et Ces enfants empéchés de
penser de Serge Boimare.

Les Albums de littérature de jeunesse

Le livre comme support a I'imagination, comme instrument de plaisir remonte au
début du xxe siecle avec les Bibliothéques rose et verte et les albums du Pére Castor. On a
progressivement voulu que le livre permette a I'enfant de s’épanouir. Le livre devient
alors un objet de culture. Les programmes de 2002 vont donner une place privilégiée a
la littérature de jeunesse en visant une culture commune centrée sur des ouvrages de
référence. L'enseignant initie ses éléves a reconnaitre le caractére esthétique des textes.
I1 puise dans la littérature de jeunesse les ressources pour conduire son jeune public
vers la réflexion, I'imagination, ’esprit critique, la pensée. La littérature de jeunesse
peut désormais étre source de débats d’interprétation, de débats philosophiques ou
citoyens, de discussions littéraires, d’échanges intergénérationnels. L’album jeunesse
par la place qu’il donne a I'image engage I’éléve dans une autre forme de lecture.
Textes et images se répondent ou se complétent pour ouvrir vers un univers artistique.
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De nombreux auteurs illustrateurs offrent aux éléves du cycle 1 au cycle 3 des entrées
multiples. Le poussin de Claude Ponti va séduire les plus jeunes. Des éléves de cycle 2
vont se nourrir de contes pour comprendre les aventures de John Chatterton, le chat
d’Yvan Pommaux. On peut aussi questionner des cycles 3 sur la subtilité des textes de
Geoffroy de Pennart. Philippe Corentin, Rascal, Kitty Crowther, Anthony Browne et
bien d’autres auteurs illustrateurs vont permettre aux enseignants d’amener en classe
des univers variés dont les héros puisent leur essence dans un registre classique qui
sera alors étudié avec sens et plaisir.



'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres dans les genres littéraires.

1.

A.

s N

HOow

Choisissez la réponse qui vous semble juste :
Un récit est :

- un ensemble de moyens pour écrire une fiction.

- un genre polymorphe pour la fiction.
- une narration sans narrateur.

La poésie :

- appartient au genre dramatique.

- adopte un raisonnement déductif.

- est protégée par Calliope et Erato.

. Un essai :

- modifie une action.
- propose une réflexion.
- posséde des didascalies.

. Un aéde est :

- un poéte grec.
- lenceud d’une intrigue.
- un mythe fondateur.

. L’exorde appartient :

- authéatre.
- alessai.
- alarhétorique.

Pouvez-vous répondre a ces questions ?

. Quelle est 'origine du Roman ?

. Quelle est I'origine de la Poésie ?

. Par quoi se caractérise la littérature d’idées ?
. Quelle importance accorder a la littérature de jeunesse ?

A quoi servent les didascalies au théatre ?
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C. Les types de discours

Le choix du discours montre I'intention de I’énonciateur : raconter, décrire, expli-
quer, ordonner ou convaincre. Dans un méme texte, les différents types de discours
peuvent se croiser.

Le discours narratif

Dans le discours narratif I’'auteur a la volonté de raconter des événements passés,
présents ou futurs, réels ou fictifs, situés dans le temps. Il peut mettre en scéne des
personnages selon des points de vue différents avec ou sans paroles rapportées directe-
ment. Le type de narrateur choisi (interne, externe, omniscient) influe sur les percep-
tions du lecteur. La chronologie des faits peut étre respectée mais des allers-retours
entre le passé, le présent et le futur sont possibles. Elle est alors aidée par des connec-
teurs spatio-temporels et des verbes d’action. La narration n’exclut naturellement pas
I'intégration possible d’éléments de description ou d’explication voire d’argumentation.

La narration devient « rétrospective » lorsqu’elle s’effectue apres les faits racontés.
Les temps habituellement utilisés sont 'imparfait et le passé simple mais le présent - et
notamment le présent de narration et de vérité générale — est fréquemment employé.

Le discours descriptif

Ce discours se distingue par le désir de décrire un paysage, une situation, un
objet, une personne, en les caractérisant, les qualifiant et en apportant parfois
des éléments psychologiques expliquant le comportement des personnages par le
contexte. Une description ou un portrait peut alors avoir un effet métaphorique en
incarnant des valeurs (liberté, solidarité, indifférence...). C’est au lecteur d’utiliser
son imagination pour se construire une représentation. La encore, le narrateur peut
adopter des points de vue variés et la description, choisir une valeur narrative, expli-
cative, argumentative ou poétique. Le vocabulaire s’appuiera sur les verbes de percep-
tion et de sensation. L'imparfait de description est le plus souvent utilisé. Les adjectifs
qualificatifs abondamment employés.

La description adopte parfois un plan général avant d’atteindre un plan rapproché
ou bien, elle effectue le chemin inverse pour élargir progressivement le champ a partir
d’un détail.

Le discours explicatif

Ce type de discours est fréquemment utilisé dans des articles, des manuels, des
encyclopédies ou des romans pour apporter des informations. Il a pour but d’analyser,
de faire comprendre une idée, un protocole, un mécanisme ou d’informer un destinataire
qui en sait toujours moins que I’énonciateur. Celui-ci ne s’implique d’ailleurs pas dansle
sujet traité, il est le plus souvent narrateur externe. Les procédés du discours explicatif
s’appuient sur des questions explicites ou implicites pour introduire ’explication, parfois



sur une affirmation immédiate. I1s utilisent un vocabulaire souvent tres professionnel,
une ponctuation marquée, des connecteurs de cause ou de conséquence, des chiffres pour
renforcer I'explication, des pourcentages marquant la précision presque scientifique
de I'exposé.

Le discours argumentatif

Présent dans les genres littéraires (roman, théatre, lettre, essai, fable, conte philo-
sophique, pamphlets...) ou dans les genres non littéraires (publicité, débat, enquéte,
discours...) le discours argumentatif s’impose dans les débats, les délibérations,
les défenses ou les accusations, les éloges ou les blames. Il s’organise autour de faits
présentés dans une explication et des opinions qui portent un jugement sur les
faits. La thése est favorable aux faits et 1a thése opposée ou réfutée choisit une opinion
différente voire contradictoire avec la thése proposée. Thése et antithése appuient les
propos tenus sur des arguments illustrés par des exemples. L’argument renvoie a des
valeurs morales, esthétiques, intellectuelles ou pratiques.

Une opinion peut étre présentée comme personnelle par I'implication de I'’énonciateur
qui adopte les pronoms « je » et « nous » (1™ personne) ou de facon impersonnelle quand
I’énonciateur choisit 1a 3¢ personne et parfois des tournures impersonnelles. La présence
de connecteurs montre la progression de 'argumentation et 'enchainement des faits pour
développer le raisonnement mais aussila cause (car), la conséquence (alors), I’opposition
(pourtant), la succession (aussi). Les modalisateurs nuancent ’expression de ’opinion
en 'atténuant ou en la renforc¢ant, ils marquent parfois la certitude ou le doute.
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Donnez-vous des repéeres dans les types de discours.

Dans ces extraits, donnez le type de discours apparent et proposez deux
arguments qui justifient ce choix :

A. « Enapprochant dela ville, ils rencontrérent un neégre étendu par terre, n’ayant
plus que la moitié de son habit, c’est-a-dire d’un calecon de toile bleue ; il manquait

a ce pauvre homme la jambe gauche et 1a main droite. »
Candide Voltaire

B. «Ilyaquelques mois a Paris, deux jeunes de vingt-deux et vingt-trois ans ont été
internés d’office pour dépendance au jeu vidéo World of Warcraft. L'un passait
vingt heures par jour dans une salle de jeux et avait perdu 17 kilos. L’autre se
promenait nu dans la rue. »

Pascale Pisani, www.viva.presse.fr 4 juillet 2006

C. « L’autorité parentale n’est pas si défaillante finalement. Ce n’est pas parce qu’il
n’y a pas de conflits qu’il n’y a pas d’autorité. Il ne faut pas confondre acte d’auto-
rité et autorité. Et dans le mot autorité il faut entendre “autoriser”. Autoriser
son enfant a lire jusqu’a 20 h 30 parce que son besoin de sommeil le Iui permet,
est une forme d’autorité. »

Les Adonaissants Francois de Singly

D. «Le foyer de clarté rayonnait surtout de la galerie centrale, aux rubans et aux
fichus, a la ganterie et a 1a soie. Les comptoirs disparaissaient sous le blanc des
soies et des rubans, des gants et de fichus. Autour de colonnettes de fer, s’éle-
vaient des bouillonnés de mousseline blanche, noués de place en place par des
foulards blancs. Les escaliers étaient garnis de draperies blanches, des drape-
ries de piqué et de basin alternées, qui filaient le long de rampes, entouraient
les halls, jusqu’au second étage ».

Au bonheur des dames Emile Zola

E. « La mére Magloire demeura songeuse. Elle ne dormit pas la nuit suivante.
Pendant quatre jours, elle eut une fievre d’hésitation. Elle flairait bien quelque
chose de mauvais pour elle la-dedans, mais la pensée des trente écus par mois,
de ce bel argent sonnant qui s’en viendrait couler dans son tablier, qui lui tombe-
rait comme c¢a du ciel, sans rien faire, la ravageait de désir. »

Petit Fut Guy de Maupassant.



F.

« Lhomme d’aujourd’hui vit et agit comme si toutes les heures se valaient, comme
si les saisons n’existaient pas et comme si toutes ses fonctions physiologiques
étaient invariables. En réalité, elles varient de maniere périodique suivant des
rythmes dits circadiens [...] Ces variations temporelles peuvent étre représen-
tées par une courbe ou alternent des creux et des pics. [...] Cependant, ’homme
moderne vit comme s’il pouvait faire n’importe quoi n’importe quand : dormir,
s’activer, manger, jeliner, s’accoupler... Ces comportements élémentaires des
animaux et de ’homme sont soumis a des horloges biologiques. »
Génération vitesse in Le Nouvel Observateur, mars-avril 2001,
hors série. Alain Reinberg.
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D. Les registres (ou tonalités)

C’est’ensemble des éléments expressifs qui, dans un texte, concourent a donner une
tonalité propre visant a provoquer des émotions particuliéres au destinataire (indépen-
damment du genre utilisé). Un méme genre littéraire peut utiliser plusieurs registres.

Le registre pathétique

Son nom vient du grec « pathos », la souffrance, 1a maladie. Cette souffrance peut
étre physique ou morale. Il s’agit d’apitoyer le lecteur, de susciter sa pitié pour le
personnage en état de faiblesse et de la compassion pour ses malheurs. La situa-
tion pathétique n’est toutefois pas toujours inéluctable, le ou les personnages peuvent y
remédier. L’auteur utilise les champs lexicaux du malheur, des regrets, de la douleur,
de la tristesse, de la compassion ou de la supplication. Son vocabulaire est celui des
émotions, des sensations avec des adjectifs appréciatifs. Ses phrases exclamatives,
interrogatives ou elliptiques sont parfois doublées d’interjections, d’exagérations, d’apos-
trophes. Certaines images peuvent s’avérer violentes ou hyperboliques.

Le registre épique

Ce registre tire son nom de 1’épopée, un genre littéraire qui raconte les exploits
guerriers des héros dela mythologie. Des récits d’exploits guerriers voire de 1égendes
déploient des forces colossales dans un univers démesuré. Ces actions héroiques
provoquent admiration, étonnement ou effroi (exaltation des vertus héroiques). Souvent,
un personnage d’exception parfois surhumain représente les valeurs d’'une communauté
a défendre. L’atmospheére est a la violence, la brutalité avec les champs lexicaux de la
guerre, du combat. Parfois, le merveilleux ou des forces surnaturelles interviennent
dans des champs lexicaux de la religion ou du surnaturel. Les procédés d’amplification
sont exploités : hyperboles, superlatifs, gradation, comparaisons, métaphores, répéti-
tions, anaphores, personnification. La langue est généralement soutenue pour montrer
les luttes du « bien » contre le « mal ».

Le registre tragique

La tragédie est un genre théatral antique qui présente les malheurs des héros
mythiques. Le tragique peut étre teinté de lyrisme, de pathétique et d’épique. Il consiste
a inspirer ’horreur, I’effroi et, en méme temps, la compassion pour ces étres
d’exception marqués par une malédiction et qui affrontent leur destin avec héroisme.
Leur fin funeste est inéluctable. Les personnages sont des héros victimes marqués par
le malheur, le destin, la fatalité, 1a mort. Ces forces les dépassent, ils ne peuvent y résis-
ter. Ils sont piégés, impuissants et révoltés. Les champs lexicaux sont ceux du malheur,
de la mort, des passions, du désespoir, de la menace, du chatiment. Les phrases interro-
gatives ou exclamatives expriment la détresse a travers des lamentations et apostrophes
qui prennent Dieu et le monde a témoin.



Le registre lyrique

A l'origine le lyrisme était un chant accompagné d’une Lyre, attribut d’Apollon
(dieu grec de la poésie). Il s’agit de faire partager des émotions intimes, des
sentiments personnels, heureux ou malheureux. Le personnage exprime ses états
d’ame en « je », et en déterminants possessifs, sa présence est tres forte. Les thémes
lyriques sont : 'amour, la nostalgie, les souvenirs, I’exaltation, la nature inspirante,
la fuite du temps, la religion. Les champs lexicaux appartiennent aux sentiments et
aux émotions.

Le registre polémique

I1 vient de « polemos » en grec (guerre) et on le retrouve dans des sortes de réquisi-
toires qui s’adressent a laraison, dans un combat acharné pour dénoncer des personnes
ou des situations. S’impose alors la volonté de condamner une cible. L’auditoire est
a convaincre en attaquant, parfois en ridiculisant. Il s’agit de montrer les faiblesses,
les contradictions d’une personne jusqu’a mettre en doute son honnéteté, son intelligence
ou ses compétences et méme, a ’humilier. Une cible est clairement visée. Le lexique
violent, péjoratif, dévalorise. Les exagérations ironiques, les reprises parodiques de
termes utilisés par I’adversaire, les figures d’exagération (hyperbole, oxymore, accumu-
lation) font 1a tonalité polémique.

Le registre satirique

I1 dénonce par une critique virulente et moqueuse les défauts, les vices,
les comportements d’une personne ou d’une catégorie de personnes en se
moquant. La satire peut rejoindre la parodie, ’absurde mais aussi le blame a travers
la raillerie, le sarcasme par des attaques directes. Associée a ’'humour, la satire peut
devenir ironique. La encore, une cible est visée mais tout est déformé par figures d’exa-
gération : antiphrase, antithése, anaphore, hyperbole, accumulation, répétition ou par
affirmation caricaturale.

Le registre didactique

Le terme « didactique » vient de « didaskein » en grec = enseigner. On le retrouve
donc dans les encyclopédies, les manuels scolaires, la fable, le théatre, les essais,
les chroniques, les biographies, les manifestes littéraires, les maximes, les recettes,
les modes d’emploi. Il met en valeur une relation d’enseignement (moral, scientifique,
intellectuel, technique) et apporte des informations circonstanciées pour aider a la
compréhension. Il veut lutter contre I’ignorance : s’instaure alors une hiérarchie
entre deux personnages dans une relation « maitre/éléve ». Le ton est celui de la certitude
avec une progression logique, de cause a effets. Le lexique pédagogique, argumentatif
et référentiel détient la vérité. Les tournures sont injonctives ou de conseils. Certains
thémes deviennent récurrents : 'amour, le mariage, I'inégalité, 1a politique, I’hypocrisie,
la tolérance, ’économie, la société, la religion, I’écologie, 1a nature.
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Le registre comique

I1s’agit bien évidemment de divertir, faire rire ou sourire, amuser en déformant
la réalité dans des situations équivoques, la rupture ou le décalage entre réalité et
langage, les situations, les comportements. Les formes sont variées tels I'ironie pour se
moquer méchamment, le burlesque a travers un comique outré, I’humour d’'un comique
verbal, la parodie ou le pastiche voire la caricature. Il convient de repérer : le comique
de situation basé sur les quiproquos, le comique de mots qui joue sur les mots, les calem-
bours, les néologismes et mélange les niveaux de langue (comme un lexique soutenu
dans une situation triviale). Mais encore, le comique de caractére avec les caricatures
ou le comique de gestes : gifles, coups, chutes. On le trouve dans le pamphlet, le roman,
le conte philosophique...

L’ironie occupe une place a part : il s’agit de se moquer des personnes ou des idées,
des situations (en faisant parfois semblant d’étre en accord). Le jugement critique sous
forme indirecte ou détournée fait rire ou sourire. Il peut dénoncer une situation. I1 utilise
la complicité, la connivence recherchée avec l'interlocuteur parfois par des énoncés
ouvertement scandaleux ou absurdes. Il peut aller jusqu’a ’humour noir.

Le registre merveilleux

I1 fait entrer dans le domaine de I’imaginaire, du réve (registre onirique) avec
une volonté de morale et de réflexion éthique ou politique. Ses personnages sont excep-
tionnels : braves, forts, beaux. Ils possédent des pouvoirs surnaturels, ce sont des fées,
des magiciens, des princes charmants... mais aussi des étres maléfiques : sorciéeres,
dragons, ogres... Des objets, des animaux, des végétaux peuvent penser ou parler, ils
sont magiques : potion, balai, bottes, miroir, baguette, rat, citrouille. Les péripéties
sont multiples. Les époques et les lieux restent volontairement imprécis pour brouiller
les reperes, les thémes sont récurrents : forét, chateau, fontaine... Les contes et fables
usent de métaphores, de formules et de figures hyperboliques.

Le registre fantastique

Ce registre se retrouve souvent dans des nouvelles, des romans, des contes ou des
films. Il s’agit de raconter un événement étrange qui peut avoir deux explications : I'une,
rationnelle, explicable par une hallucination, une illusion, une fieévre, I'imagination
et une autre, surnaturelle, avec des lois inconnues du monde. Le tout provoque de
I’'angoisse et du suspense, de I'incertitude, du doute, de I'inquiétude mais aussi une faille
dans la vie quotidienne pour déstabiliser le lecteur. Les procédés sont récurrents : tout
se passe dans le monde réel mais dans un univers inquiétant (chateau, nuit, tempéte,
vent...). Les champs lexicaux sont liés a la peur, I’étrangeté, la frayeur, la folie, la fatigue.
Les perceptions et les sensations frolent ’effroi, la colére, le bouleversement.



Le registre laudatif

L’éloge — comme le blame — appartient au genre épidictique (dans la rhétorique
classique). Il distingue le noble du vil. Ce registre sert a louer les vertus, les valeurs,
les qualités des personnes, des idées ou des comportements jusqu’a I’idéalisation
parfois. Il montre la supériorité de quelqu’un ou de quelque chose et suscite 'admiration
du destinataire. En rejoignant parfois le registre pathétique, il peut @mouvoir notamment
lors d’oraison funébre. En jouant sur ’esthétique, par un exercice oratoire, il devient
producteur de « beau » dans un portrait, une publicité, un article, une propagande.
I1 procéde par arguments et exemples, figures d’amplification : superlatifs, comparaisons,
métaphores, périphrases, hyperboles, tournures emphatiques, vocabulaire mélioratif
emprunté aux valeurs morales, esthétiques et intellectuelles, modalisateurs accentuant
l'admiration vouée a une personne.
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Donnez-vous des repéeres dans les Registres (ou tonalités)
Dans ces extraits, donnez le registre adopté et justifiez ce choix :

A. Roland vient d’étre mortellement touché a Roncevaux.
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« Le comte Roland est couché sous un pin. Vers I’Espagne il a tourné son visage.
De maintes choses il lui vient souvenance : de tant de terres qu’il a conquises,
le vaillant, de douce France, des hommes de son lignage, de Charlemagne,
son seigneur, qui I’a nourri. I1 en pleure et soupire, il ne peut s’en empécher.
Mais il ne veut pas se mettre lui-méme en oubli ; il bat sa coulpe et demande a
Dieu merci. »

La Chanson de Roland

. Gargantua pleure sa femme morte en mettant au monde leur fils.

« Ha ! Badebec, ma mignonne, m’amie ma tendrette, ma braguette, ma savate,
ma pantoufle, jamais je ne te verrai. Ha ! Pauvre Pantagruel, tu as perdu ta
bonne mere, ta douce nourrice, ta dame trés aimée ! Ha, fausse mort, tant tu
m’es malivole, tant tu m’es outrageuse, de me tollir celle a laquelle immortalité
appartenait de droit ! Et, ce disant, pleurait comme une vache ; mais tout soudain
riait comme un veau, quand Pantagruel lui venait en mémoire. Ho, mon petit
fils, disait-il, mon couillon, mon peton, que tu es joli et tant je suis tenu a Dieu
de ce qu’il m’a donné un si beau fils, tant joyeux, tant riant tant joli. Ho, ho, ho,
ho ! Que je suis aise ! Buvons, ho ! Laissons toute mélancolie ! »

Gargantua, Rabelais

. « Au fond de son ame, cependant, elle attendait un événement. Comme les

matelots en détresse, elle promenait sur la solitude de sa vie des yeux désespé-
rés, cherchant au loin quelque voile blanche dans les brumes de I’horizon. Elle
ne savait pas quel serait ce hasard, le vent qui le pousserait jusqu’a elle, vers
quel rivage il la ménerait, s’il était chaloupe ou vaisseau trois ponts, chargé
d’angoisses ou plein de félicités jusqu’aux sabords. Mais, chaque matin, a son
réveil, elle I’espérait pour la journée, et elle écoutait tous les bruits, se levait
en sursaut, s’étonnait qu’il ne vint pas, puis, au coucher du soleil, toujours plus
triste, désirait étre au lendemain. »

Madame Bovary, Gustave Flaubert



D. «Cen’est paslebesoin d’argent ot les vieillards peuvent appréhender de tomber

un jour quiles rend avares, car il y en a de tels qui ont de si grands fonds qu’ils
ne peuvent guére avoir cette inquiétude ; et d’ailleurs comment pourraient-ils
craindre de manquer dans leur caducité des commodités de la vie, puisqu’ils
s’en privent eux-mémes volontairement pour satisfaire a leur avarice ? Ce n’est
point aussi I'envie de laisser de plus grandes richesses a leurs enfants, car il n’est
pas naturel d’aimer quelque autre chose plus que soi-méme, outre qu’il se trouve
des avares qui n’ont point d’héritiers. Ce vice est plutot l'effet de ’age et de la
complexion des vieillards. »

Les Caracteres, Jean de La Bruyere

. « Comme je m’arrétais a regarder un géant des batailles, qui portait trois fleurs
magnifiques, je vis, je vis distinctement, tout prés de moi, la tige d’'une de ces
roses se plier, comme si une main invisible I'etit tordue, puis se casser, comme si
cettemainl’etit cueillie ! Puisla fleur s’éleva, suivant la courbe qu’aurait décrite
un bras en la portant vers une bouche, et elle resta suspendue dans l'air trans-
parent, toute seule, immobile, effrayante tache rouge a trois pas de mes yeux. »

Le Horla, Guy de Maupassant
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Les outils de la langue indispensables

A. La situation d’énonciation

Enonciateur — » Enoncé —»  Destinataire

\_Y_) \_Y_J
Qui parle ? aqui?

(narrateur ou Comment ? (récepteur)
locuteur) Un message
= Contexte spatio-temporel
= Visée du texte
= Genre littéraire
= Procédés littéraires
= QOutils de la langue

I1 est important de faire la différence entre un auteur et un narrateur. Parfois les
deux sont confondus, on parle alors d’autobiographie puisque l'auteur est le person-
nage de sa propre histoire. Sinon, le narrateur adopte la position de celui qui raconte
mais c’est I'auteur qui choisit et crée son narrateur. La visée d'un texte est I’objectif que
se donne l'auteur : raconter, décrire, amuser, convaincre etc. Plusieurs visées peuvent
intervenir dans un méme texte.

B. Le point de vue, la focalisation

L’auteur choisit le point de vue avec lequel il veut raconter une histoire.

Le narrateur interne

I1 s’exprime a la 1r¢ personne du singulier et fait partie de I’histoire, c’est un des
personnages. On connait ses pensées, ses ressentis, ses sentiments mais pas ceux des
autres personnages : focalisation interne. Le récit est alors appelé homo-diégétique
ou auto-diégétique sile narrateur est le héros de ’histoire, dans une autobiographie.

Le narrateur externe

I1 utilise la 3¢ personne du singulier avec ou sans éléments de modalisation. Il ne
connait pas les pensées des personnages, il ne donne pas son avis, il reste neutre. Il raconte
de facon factuelle : focalisation externe. Le récit est alors hétéro-diégétique.



Le narrateur externe a focalisation interne

I1 effectue son récit a la 3¢ personne du singulier. Il va s’effacer derriére un person-
nage dont il va adopter le point de vue interne comme s’il entrait dans sa téte. Tout est
vu a travers la conscience, les pensées, les ressentis du personnage. Le narrateur va
alors utiliser des verbes de perception (ou de sensation).

Le narrateur omniscient (focalisation zéro)

I1 connait le passé, le présent du personnage et peut donner le futur. Il peut ainsi appro-
fondir la psychologie d'un personnage en révélant ses secrets, ses doutes, ses ressentis.
Avec un don d’ubiquité, il sait ce qui se passe en méme temps dans des lieux différents
et éloignés. Le lecteur a I'impression de maitriser toutes les données du récit car il en
sait plus que le personnage lui-méme : focalisation zéro. On parle alors de narrateur
intradiégétique (pour tout ce qui appartient aux pensées et actions des personnages)
ou extradiégétique (pour tout ce qui ne concerne pas la fiction).

C. La double énonciation au théatre
et le langage théatral

Le texte théatral

Le texte d’une piéce comporte deux dimensions a prendre en compte :

- Une partie du texte écrit est récitée et jouée par des comédiens devant un public
qui écoute et regarde mais ne participe pas. Elle est constituée des répliques,
tirades, monologues, dialogues.

- L’autrepartie de texte, constituée des didascalies, n’est accessible qu’aux lecteurs
dela piéce et aux acteurs, metteurs en scéne, tout le personnel technique du théatre
(décors, musiques, costumes, accessoires, lumiéres etc.). Les didascalies regroupent
toutes les indications scéniques qui organisent la piéce : nom des personnages,
actes, scénes, indications de lieu, de temps ou de mise en scéne. La didascalie
initiale propose, dés avant le texte de la piéce, la liste des personnages accompa-
gnée de quelques mots pour les caractériser chacun.

La double énonciation

Les personnages se donnent la réplique mais ils sont la pour le public devant
lequel ils évoluent et donc, s’adressent indirectement — parfois directement dans des
« apartés » —a lui.

L’espace scénique appartient a la scéne, a ce qui est vu et entendu par le spectateur :
décors, éclairages, sons. Il n’est pas a confondre avec ’espace dramatique qui est le lieu
de I’histoire de la piéce elle-méme. De méme, le temps de la fiction n’est généralement
pas le temps réel de la piece.
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Personnages

/N

Tirades Apartés
Répliques Récits
Monologues Allusions
Autre(s)
personnage(s)

\
PUBLIC

Le langage théatral

«L’acte de langage » au théatre en est ’essence méme, c’est par lui que passe I’action.
11 s’effectue par :

- Les répliques : elles permettent les échanges entre les personnages et sont de
longueur variable.

- La Stichomythie : il s’agit, dans un dialogue, de répliques réduites a un seul
vers pour se répondre sur un tempo rapide accentuant soit le tragique, soit le
comique de I’échange.

- Latirade : pluslongue quune réplique, elle développe davantage le style oratoire.

- L’aparté : un personnage, semblant se cacher des autres personnages, vient
parler aux spectateurs créant avec eux une forme de complicité. I1 révéle alors
ce qu’il pense d’une situation ou d’'un autre personnage. Il fait parfois rire aux
dépens de celui-ci.

- Le monologue :le personnage est seul en scéne et se livre dans une longue tirade.
Le monologue du personnage s’adresse a lui-méme ou a un étre absent parfois
imaginaire mais aussi, indirectement, au public. C’est une maniére de faire le
point sur la crise en cours qui s’avere souvent tres révélatrice.

- Les «non-dits » : les silences, les pauses, les retenues, les mimiques, expressions
ou gestes sont aussi forts que des paroles et reléevent alors de la mise en scéne.

D. La modalisation

Les indices de la modalisation

Lorsque I’énoncé posséede des indices sur la présence de I’énonciateur, sa subjecti-
vité, son point de vue, on parle de modalisation du discours. L'énonciateur peut s’engager
ou se désengager dans son discours. La modalisation traduit la certitude plus ou moins
forte dulocuteur, un jugement positif ou négatif (le locuteur donne ses sentiments ou un
avis), des doutes, des probabilités, une mise a distance (entre guillemets par exemple).



Les outils de la modalisation

Les modalisateurs

Incertitude, précaution

Certitude, assurance

Auxiliaires modaux

Vouloir, il est possible...

Devoir, pouvoir, il est certain...

. Etre.
Verbes d’état Sembler, paraitre. . R
. . ) Affirmer, certifier, étre
Verbes d’opinion Croire, espérer, penser... B
persuadé...
B Vraiment, réellement,
Apparemment, hélas,
Adverbes eut-étre. probablement franchement,
p P ’ Absolument.
L. Douteux, incertains, L .
Adjectifs Evident, clair, str, inévitable.
probable.
Les Expressions Expressions
expressions de jugements de sentiments
Selon lui, a mon avis, sans doute, .
R . Aimer que, trouver que, regretter
Neutres a coup sur, sans aucun doute, e
il est certain. due-.
C’est beau, merveilleux,
. Par chance, heureusement, .
Expressions . . L passionnant, remarquable.
el . tant mieux, bien, bon, c’est juste, B .
mélioratives , B . , Il est agréable, sympathique.
c’est nécessaire, c’est normal. .
Je suis content de...
. . C’est décevant, laid, triste,
. Malheureusement, il est incapable, .
Expressions ., o désolant.
. . tant pis, c’est malhonnéte, il est L. L
péjoratives I1 est pénible de... je déplore,

inutile, intolérable.

jeregrette...

E. Le discours direct/indirect/indirect libre

Le discours direct

Lorsque les paroles sont rapportées directement telles qu’elles ont été prononcées,
le discours est appelé « direct ». Le but est de restituer exactement les paroles de
quelqu’un en conservant tout I’aspect oral donc de rendre plus vivante une narration.
Lenarrateur s’efface alors au profit des mots prononcés et ceux-ci permettent de mieux

connaitre un personnage.

L’auteur utilise des guillemets ou tirets en début de parole, des verbes de parole (dire,

répondre, demander, répliquer) positionnés différemment :
» Verbe introducteur suivis de deux points avant la parole.

» Verbe en incise a I'intérieur méme de la parole ou apres les guillemets. Le verbe et

le sujet sont alors inverseés.
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Une ponctuation plus expressive faite de points d’exclamation ou d’interrogation
marque la spontanéité des réactions. Les paroles rapportées utilisent souvent un présent
d’énonciation ou un présent de vérité générale. La narration utilise les temps du passé.
Les indices de personnes tels que « je-tu-nous-vous-mon, ton, nos, vos » de lieux, « ici,
la-bas » ou de temps, « hier, aujourd’hui, demain dans quelques jours » ponctuent le propos.

Exemples : « Elle le regarda au fond des yeux et lui dit :
- Tu comptes rentrer aussi tard qu’hier ?
- Non, répondit-il, je n'ai pas le méme travail aujourd’hui ! »

Le discours indirect

Lorsque les paroles rapportées sont incorporées a la narration elle-méme, il s’agit
de « discours indirect ». Le but est de laisser la main au narrateur pour qu’il raconte
lui-méme, a sa maniére, un dialogue. Les verbes de parole ou de pensée sont alors suivis
soit par :

- Une subordonnée complétive introduite par « que ». Ex : Jai dit que cela m’était

égal...

- Des subordonnées interrogatives indirectes introduites par des pronoms ou

adverbes interrogatifs. Ex : Juliette m’a demandeé si je voulais venir avec elle...

- Des subordonnées infinitives ou des verbes a I'infinitif (notamment dans une

forme directe a 'impératif.) Ex : Il dit : — Pars demain ! = Il lui dit de partir demain.

Les indices de personnes changent pour « il, elle, ils, elles, son, sa, ses, leurs ». Mais
aussi ceux de lieux, « la, a cet endroit-la » et de temps, « la veille, ce jour-la, le lendemain,
quelques jours plus tard ».

Exemple :« Elle leregarda au fond des yeux et lui demanda s’il comptait rentrer aussi
tard ce soir. Il lui répondit que non, son travail n’'était pas le méme aujourd’hui. »

Le discours indirect libre

Cette forme est utilisée pour entrer dansla pensée d’'un personnage par l'interpréta-
tion du discours indirect. L’auteur-narrateur prend de la distance avec son personnage
avec la volonté d’une certaine ambiguité. L’auteur-narrateur se confond souvent avec
le personnage cité qui parle réellement = polyphonie énonciative. Seul le contexte
permet de repérer le discours fictif. Un seul locuteur-rapporteur qui réunit les deux voix.

Ce procédé procede de 1'utilisation de « points de vue » énonciatifs avec des mots
et phrases du narrateur mais aussi des mots et phrases du personnage, d’une absence
de tirets et de guillemets mais la ponctuation du discours direct est maintenue, de la
suppression de subordonnéesliées au discours indirect. Parfois, il est possible de déceler
des indices de modalisation du locuteur premier (narrateur). Le pronom « je » céde la
place a « il » ou « elle ».

Exemple : « C’est sur, elle — toujours inquiete — doit savoir s’il rentrera aussi tard ce
soir. Et c’est certain, comme a chaque fois, il la rassurera sur son travail. »



F. Les connecteurs

Ce sont des mots de liaison qui établissent des relations entre les faits, les idées,
les événements. Ils aident a la cohérence d’un texte. Ils sont utilisés pour montrer la
progression de I'argumentation et ’enchainement des faits et développer le raisonne-

ment. Il montre également :

La L. La La La
La cause . L’opposition . A .
conséquence succession | comparaison concession
Car Alors Pourtant Aussi
En effet Donc Mais De plus
Etant donné | Par Au contraire | Et
A cause de conséquent Par contre, En outre Aussi Certes
Par suite Ainsi Pour autant, | Par ailleurs De méme Malgré
En raison Cest Quand Surtout R Sans doute
. R , De la méme .
de pourquoi, méme D’abord . Bien
N . maniere
Parce que Dela, Encore que Ensuite Ainsi que entendu
Puisque D’ou, dés lors | Cependant Enfin, Commoiz En dépit de
Sous Desorteque | Or D’une part, Tel ’ Bien que
prétexte Si bien que Enrevanche  d’autre part Quoique
que... Au point de Tandis que Non
Dansla Tant (telle- Néanmoins seulement
mesure oll... | ment) que Toutefois Mais encore

G. La versification

Le vers, le décompte des syllabes et le « e »

11 s’agit de ne pas confondre la phrase — qui a une unité de sens - et le vers — qui
marque une unité métrique - avec un retour a la ligne et majuscule en début de vers,
rime en fin de vers. Une phrase peut donc comporter plusieurs vers. La mesure du vers

est dans le décompte des syllabes qui respectent des regles précises.

- Le «e» est muet a l'intérieur d'un mot, en fin de vers et, dans un vers, a la fin

d’un mot suivi d’une voyelle.
- Le «e»est sonore ala fin d’'un mot suivi d’'une consonne.

Exemple :

« Je suis bell(e), 6 mortels ! comm(e) un réve de pierr(e), »  (Spleen et Idéal Baudelaire)
\ & 4

- Lorsque deux voyelles sont prononcées en une seule syllabe, on parle de synérese

Ex : duel (au lieu de du/el).

- Etlorsque deux voyelles sont prononcées en deux syllabes distinctes, on dit qu’il

s’agit d’'une diérese : Li/on ; hi/er (au lieu de « lion » et « hier »)
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La métrique

Le nombre de syllabes détermine la longueur du vers : Les vers inférieurs a 7 syllabes
sont rares et souvent utilisés pour des comptines enfantines ou des jeux poétiques.
On les appelle « monosyllabes » (une syllabe) « disyllabes » (2) « trisyllabes » (3) « quadrisyl-
labes » (4) « pentasyllabes » (5), « hexasyllabes » (6) « heptasyllabes » (7). Les plus usités
sont I’« octosyllabe » (8), le « décasyllabe » (10) et '« alexandrin » (12).

Rimbaud est le premier (suivi au xix® par beaucoup d’autres poétes) a s’émanciper de
la versification classique en adoptant le vers libre dans deux poémes de Illuminations
(1870). I1 varie les métres dans un méme poéme. I1 se donne des libertés avec la rime a
laquelle il préfere I'assonance. Parfois, il exclut méme toute rime (les vers sans rime
s’appellent « vers blancs »). Apollinaire va méme jusqu’a supprimer la ponctuation.

Le rythme et la césure
Lesrimes et les césures impriment au vers un certain rythme, notamment dans les
vers longs (décasyllabes et alexandrins).

Le rythme binaire : le vers (ou I’hémistiche) est divisé en deux parties égales.
On parle de tétrametre = 12 (3, 3, 3, 3)

Exemple : « Parle-lui //tous les jours// des vertus //de son pere » (Racine)

Ce rythme traduit la noblesse du propos.

- Lerythme est tertiaire quand le vers présente 3 mesures. On parle de trimétre
=124, 4,4)

Exemple : « Je marcherai// les yeux fixés //sur mes pensées. » (Victor Hugo)
Ce trimétre montre I'ordre, la discipline de la marche, la concentration.

Dans les vers de plus de 8 syllabes, une césure peut séparer le vers en deux parties.
Un alexandrin coupé a la sixiéme syllabe posséde alors deux hémistiches égaux.

Exemple : « Il dort dans le soleil, | la main sur sa poitrine »  (Rimbaud)
1°r hémistiche 2¢ hémistiche

Césure

Quelques régles a connaitre

L’allitération : répétition des consonnes pour faire ressentir dans les sons et le
rythme le sens du propos lui-méme.
Exemple : « Dans son sommeil glissant, l'eau se suscite en songe. » = glissement (Roy)
- L’assonance : répétition des voyelles pour renforcer une impression.
Exemple : « Tout m'afflige et me nuit et conspire a me nuire » = tristesse (Racine)

- Le hiatus : rencontre de deux voyelles sonores, I'une a la fin d’'un mot, I’autre
au début du mot suivant.

Exemple : « On a peine a ha/ir ce qu'on a tant aimé » (Corneille)



- L’enjambement : Lorsque le vers ne s’arréte pas a larime mais déborde jusqu’a
la césure suivante ou la fin du vers suivant.

Exemple : « Mon amour est comme un fiévreux que seul apaise
Le poison qui nourrit son mal et dont il meurt » (Apollinaire)

= Effet de continuité rythmique ou d’amplification.
- Le rejet : Lorsqu’un élément court lié au vers (un ou deux mots) est rejeté au

vers suivant :
Exemple : « Serait-ce déja lui ? C'est bien a Uescalier.

Dérobé. » (Hugo)
- Le contre-rejet : En fin de vers, un court élément est mis en relief en amorc¢ant
la suite sur le vers suivant.

Exemple : « Souvenir, souvenir, que me veux-tu ? Lautomne

Fait voler la grive a travers l'air atone » (Verlaine)

Les strophes

Elles réunissent un groupe de vers :

« Distique : strophe de 2 vers « Septain : strophe de 7 vers
«  Tercet : strophe de 3 vers + Huitain : strophe de 8 vers
+ Quatrain : strophe de 4 vers « Neuvain : strophe de 9 vers
+  Quintil : strophe de 5 vers « Dizain : strophe de 10 vers

« Sizain : strophe de 6 vers

Les rimes
Elles sont de différentes sortes :
- Rimes plates (ou suivies) : AA/BB/CC/DD
Exemple : « L'eeil distingue, au milieu du gouffre ot l'air sanglote,
Quelque chose d’informe et de hideux qui flotte,
Un grand cachalot mort a carcasse de fer,

On ne sait quel cadavre a vau-leau dans la mer ; » (Hugo)
- Rimes croisées (ou alternées) : A/B/A/B

Exemple : « La musque souvent me prend comme une mer
Vers ma pale étoile
Sous un plafond de brume ou dans un vaste éther

Je mets a la voile » (Baudelaire)
- Rimes embrassées A/B/B/A

Exemple : « De l'automne
Blessent mon ceeur
D’une langueur

Monotone » (Verlaine)
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La richesse des rimes :
- Rimes pauvres : un phonéme (son) commun.

Exemple : « .... me noie

....de joie » [wal]
- Rimes suffisantes : deux phonémes communs.

Exemple : « Sans y penser je me trouve hors de peine

Puis quand je crois ma joie étre certaine » [e/n]
- Rimes riches : trois phonémes communs ou plus.

Exemple : « De l'automne

Monotone » [0o/t/>n]

H. Les figures de style

Les figures d’analogie, de mise en relation

La comparaison

Elle rapproche deux éléments a partir d’un point commun et a I’aide d’un outil de
comparaison.

Exemple : « Cet enfant est lent comme une tortue »
-« Cet enfant » = comparé

- «unetortue» = comparant

- «comme» = terme comparatif

- Le point de comparaison = la lenteur

La métaphore

Elle posséde un comparé et un comparant mais n’a pas de terme comparatif. Le point
de comparaison est implicite.

Exemple : « Cet enfant est une vraie tortue »

-« Cet enfant » = comparé

-« unevraie tortue » = comparant

- Pasde terme comparatif.

- Point de comparaison implicite : 1a lenteur habituellement attribuée a une tortue.

La métaphore peut également étre « filée » quand elle reprend des termes propres a
la comparaison sur plusieurs vers.
L’allégorie

11 s’agit de personnifier une abstraction, de représenter concrétement une idée.

Exemple : « Marianne » représente la République. La mort peut étre symbolisée par
une « faucheuse ».



La personnification
Elle représente un animal, une chose, une idée sous les traits ou les actions d’une
personne.

Exemple : Le lierre grimpe au mur de cette maison, il s‘agrippe avec ses racines
crampons. Les actions de « grimper » et de « s’agripper » sont humaines.

Le syllogisme :
Deux prémisses sont mises en rapport et provoquent une conclusion.

Exemple :

- Prémisse majeure = « Tous les hommes sont mortels. »
- Prémisse mineure = « Socrate est un homme. »

- Conclusion = « Socrate est mortel »

Mais certains auteurs de I’absurde ont détourné le syllogisme en paralogisme tel
Ionesco dans Rhinocéros :

LE LOGICIEN (au vieux Monsieur)
Le chat a quatre pattes. Isidore et Fricot
ont chacun quatre pattes. Donc Isidore
et Fricot sont chats.

LE VIEUX MONSIEUR (au logicien)
Mon chien aussi a quatre pattes.

LE LOGICIEN (au vieux Monsieur)
Alors, c’est un chat.

Les figures d’amplification ou d’atténuation

L’hyperbole :

Elle amplifie, les termes pour mettre en valeur un objet, une idée. Il s’agit d’une
exagération emphatique pour mettre en relief une idée. Elle peut étre parodique.

Exemple :

« Dans ses yeux, y'a tant d’soleil

Que quand elle me regarde, je bronze

Dans son sourire, y'a la mer

Et quand elle me parle, je plonge »
Renaud Mistral gagnant

La gradation :

Dans une progression croissante, elle propose une intensification du propos.

Exemple : «va, cours, vole, et nous venge »
Corneille, Le Cid, 1,5
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« Auvoleur ! A lassassin ! Aumeurtrier ! Je suis perdu, je suis assassiné, on m’a
coupé la gorge, on m'a dérobé mon argent, mon pauvre argent, mon cher ami (person-
nification), mon support, ma consolation, ma joie. C'en est fuit, je n'en puis plus ;
je me meurs, je suis mort, je suis enterreé ».

Moliéere, LAvare, IV, 7

L’anaphore :
Il s’agit d’'une répétition du méme mot en téte de phrases ou de vers. L’amplification
est rythmique.
Exemple :
« Rome, l'unique objet de mon ressentiment !
Rome, a qui vient ton bras d’immoler mon amant !
Rome qui t'a vu naitre, et que ton ceeur adore !

Rome enfin que je hais parce qu’elle t’honore ! »
Corneille, Horace, IV, 5

L’anadiplose :
Elle consiste a reprendre le dernier mot d’une proposition au début de la proposition
suivante, accentuant ainsi le mot.

Exemple : « On songea a faire l’addition. L'addition était consternante »
Camus, La Peste

La litote :
Elle permet de dire « moins » pour faire entendre « plus » dans une atténuation du
discours.

Exemple : Le céléebre vers de Corneille dans Le Cid (111, 4) « Va, je ne te hais point »
montre, au contraire, tout I’amour ressenti par Chimeéene pour Rodrigue.

L’euphémisme :
Cette figure est trés proche de la précédente car elle atténue une idée ou un sentiment

mais pour en éviter le c6té déplaisant ou brusque qui pourrait choquer.

Exemples :« Ilarendu le dernier soupir » « il s’est éteint » « il est parti dans un monde
meilleur » évitent de dire brutalement « il est mort ».

L’anacoluthe :

Elleimpose une rupture syntaxique dans une phrase, mettant ainsi en relief une partie
du propos. Il peut s’agir d’une volonté de I'auteur de sortir d’une structure classique.
La rupture peut paraitre une faute de construction.

Exemple : « Ma foi, sur l'avenir bien fou qui se fiera :
Tel qui rit vendredi, dimanche pleurera »

Racine, Les Plaideurs



La correction syntaxique exigerait « tel celui qui rit... », I’ellipse effectuée rend la
syntaxe incompléte.

L’épizeuxe :
11 s’agit de 1a répétition d’'un méme mot a la suite souvent séparé par une virgule.
Exemple :
« O triste, triste était mon ame

A cause, a cause d’une femme »
Verlaine, Romances sans paroles, VII

Figures d’'opposition ou de contraste

L’oxymore :

Il met en relation, cote a cote, deux termes contradictoires.

Exemple : « Un jeune vieillard » in Le malade imaginaire, Moliere. « Une sublime
horreur »in Le Colonel Chabert, Honoré de Balzac.

L’antithese :
Dans le méme énoncé, elle rapproche deux termes de réalités opposées.

Exemple : « Un noble s’il vit chez lui dans sa province, il vit libre mais sans appui ;

s’il vit a la cour, il est protégé mais il est esclave »
La Bruyeére in Les Caracteres, 67 (1)

Le chiasme :
La figure inverse les éléments de deux mots antithétiques dans une méme phrase.
Exemple : « On veut hair et on veut aimer
mais on aime encore quand on hait

T

et on hait encore quand on aime »
La Rochefoucauld in De l'incertitude de la jalousie.

L’antiphrase :

Elle exprime une idée par son contraire. Elle est teintée d’ironie.

Exemples : « Quel temps magnifique » alors qu’il pleut ou « Bravo, quelle réussite ! »
pour quelqu’un qui vient de rater un examen.
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Figures de substitution ou de remplacement

La périphrase :

Elle remplace un mot par toute une phrase qui en développe I'idée et évite une répétition.

Exemple : dans Les animaux malades de la peste, Fables, V11, 1 La Fontaine parle
de celle-ci comme d’« un mal qui répond la terreur, /Mal que le ciel en sa fureur/ Inventa
pour punir les crimes de la terre. »

La métonymie :

En remplacement d’un mot, elle propose un autre mot qui a un rapport logique avec
le premier, pour effectuer un raccourci.

Exemples : « Croiser le fer en duel » rapport logique entre « le fer » et « I'épée ». « Ecouter
retentir les cuivres » rapport logique entre « cuivre » et « les instruments de musique » tels
que « trompette, trombone, saxophone etc. »

La synecdoque :

Elle est trés proche de la métonymie mais désigne, en remplacement d’'un mot, une
partie de ce qu’il représente.

Exemple : « Cette obscure clarté (oxymore), qui tombe des étoiles/ Enfin avec le flux
nous fait voir trente voiles » (trente bateaux)
Corneille, Le Cid, 1V, 3



(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres dans les outils de langue

Exercice 1
Dans lextrait de ce poeme de Victor Hugo, tiré des Contemplations (1856),
intitulé « Crépuscule » :

4 L’étang mystérieux, suaire aux blanches moires,
Frisonne ; au fond du bois la clairiére apparait ;

Les arbres sont profonds et les branches sont noires ;
Avez-vous vu Vénus a travers la forét ?

~

Avez-vous vu Vénus au sommet des collines ?
Vous qui passez dans 'ombre, étes-vous des amants ?
Les sentiers bruns sont pleins de blanches mousselines ;

L’herbe s’éveille et parle aux sépulcres dormants. )

o

Découpez le premier vers en syllabes et donnez son rythme.
Quelle remarque faites-vous entre le vers 1 et le vers 2 ?
Donnez le nom des vers.

Donnez le nom des strophes.

Analysez les rimes (catégorie et richesse).

A

Relevez 3 figures de style.

Exercice 2
Dans lextrait du Journal de bord de Christophe Colomb,

« [C’est 1a une ile trés verte, plate et fertile, et je ne puis douter que toute 'année ils n’y
sement et récoltent du mil ainsi que toutes autres choses. J’ai vu beaucoup d’arbres trés
différents des notres,] et nombre d’entre eux avaient des branches de différentes sortes
jaillissant d’'un méme tronc - et un rameau était d’une sorte et I’autre d’une autre —
si étrange par leur diversité que c’était bien la plus merveilleuse chose au monde. »

1. Quel est le type de narrateur. Pourquoi ?
2. Relevez les termes de modalisation.
3. Mettez la phrase entre crochets au discours indirect.

4. Mettez la phrase entre crochets au discours indirect libre.
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Exercice 3
Dans tous ces extraits ou expressions, trouvez la figure de style utilisée.
a) «La vie n’est pas un long fleuve tranquille »
b) «La neige fait au nord ce qu’au sud fait le sable » (V. Hugo)
¢) «Un éloquent silence »
d) «Paris s’éveille »
e) «Iln’estpastres grand »
f) «Le troisiéme age »
g) « Ce sang qui tant de fois garantit vos murailles,
Ce sang qui tant de fois vous gagna des batailles,
Ce sang qui tout sorti fume encor de couroux... » (Corneille)
h) «Un cou de taureau »
i) « Absence de preuves n’est pas preuve d’absence »
j) «J’apercois une voile a I’horizon »
k) « Ma mere va me tuer »
1) «Va, je ne te hais point » (Corneille)

m) « Lamousqueterie 6ta du meilleur des mondes environ neufa dix mille coquins
qui en infectaient la surface » (Voltaire)

n) « Sage comme une image »
0) «Ilaacheté un Picasso »
p) «Unroichantait en bas, en haut mourait un Dieu » (Hugo)

q) «Le plancher des vaches »



Connaissance de la langue

A. Phonétique et systéeme phonologique du francais

La phonétique et 1a phonologie servent a analyser les sons que nous produisons a
T'oral. La langue francaise est parfois trés différente dans ses productions orales et
écrites. Il est donc important de savoir analyser ces parties du discours.

Le son et la phonation

Le son est une vibration qui se propage sous forme d’ondes. L’acoustique est la science
qui étudie les sons. Les sons qui nous intéressent sont émis par ’appareil phonatoire :
il s’agit des sons propres a la langue parlée : la parole.

L’appareil phonatoire est constitué de I’ensemble des organes qui permettent la
parole.

C’est grace a un appareil complexe que I’homme est capable de produire une grande
variété de sons. Cette capacité a produire des sons s’appelle la phonation. Elle se décom-
pose en trois étapes, chacune associée a un groupe d’organes :

- La soufflerie : les poumons et la trachée envoient 'air.

- La vibration de I’air : le larynx auquel sont attachées les cordes vocales.

- Larésonance : le pharynx, la cavité nasale et 1a cavité buccale. Toutes les trois

amplifient le son produit lors du passage de I'air entre les cordes vocales.

= Larésonnance

} La vibration de I'air

— Lasoufflerie

Pour permettre la parole, les différents organes se resserrent ou entrent en contact
pour former un « point d’articulation » : il s’agit de la machoire inférieure, des levres,
des dents et de lalangue. C’est en fonction de I'endroit o1 ils se forment que I'on classe les
sons. Essayez de prononcer unz, puis un ¢. Vous remarquez que le lieu d’articulation n’est
pas du toutle méme. Le r se forme dans la gorge, tandis que le ¢ se forme contre les dents.
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Cette notion est importante pour bien réaliser les différences entre certains sons.
Au-dela du CRPE, comprendre comment fonctionne I’'appareil phonatoire aide a mieux
saisir les difficultés de prononciation de certains éléves et a y remédier.

L’acte de parler demandel’'usage d’un grand nombre de muscles, de nerfs, d’organes.
Certains sont en mouvement, d’autres en vibration. En placant sa main sur le haut de la
poitrine lorsque I'on parle, on ressent immédiatement tout ce mécanisme qui entre en
jeu. Ainsi, on peut aisément comprendre la fatigue ressentie par les professionnels de la
parole — dont font partie les enseignants — qui parlent toute la journée. Plus important
encore, savoir oul s’articulent les sons proches est nécessaire pour enseigner la lecture.
La maitrise de ces mécanismes destinés a produire de la parole est innée. L’étude de ces
sons produits est I'objet de 1a phonétique et de la phonologie.

Les sons du langage : phonologie et phonétique

La phonétique est du coté de la physiologie (articulation, voir ci-dessus) et de
T'acoustique. Elle porte sur le son, tel qu’il est lors de sa production.

La phonologie est du coté de la linguistique. C’est-a-dire qu’elle étudie 1a fonction
des sons : quelles informations permettent-ils de transmettre ?

Par exemple, I’étude du mot rouler. Selon I'origine géographique de celui qui parle,
le ¥ ne se prononcera pas de la méme facon (roulé ou pas). Par contre, quelle que soit la
facon dont on prononce le r, le mot rouler signifiera toujours la méme chose.

Dans cet exemple, les différentes facons de prononcer la lettre r intéresseront la
phonétique. En revanche, du point de vue de la phonologie, cette nuance ne correspond
a aucune fonction en francais. Il en sera de méme pour les mots propre, rare ou réparer :
quelle que soit 'origine du locuteur, la prononciation du r ne changera pas le sens de
ces mots. La phonétique s’intéressera en revanche ala différence entre rouler et mouler,
car le [r] et le [m] vont permettre de distinguer deux mots différents.

Phonétique Phonologie
Reléve de la parole Reléve de la langue
On parle de son On parle de phonéme

Etude de I'utilisation de ces sons dans une

Analyse des sons produits par la parole
langue

Signifié Signifiant

« Son » voyelle et « son » consonne :
les phonémes du francais

Laplupart des langues n’utilisent que I’air expiré pour produire les sons de la parole,
sauf quelques-unes qui se servent aussi de I’air inspiré. Selon la facon dont s’effectue le
passage del’air lors de I'expiration, le son produit est consonne ou voyelle. Pour produire
une voyelle, le passage est libre, rien ne I’entrave. Pour produire une consonne, ’'air est
obstrué. Cette obstruction peut étre due au palais, a la position delalangue sur le palais,



les dents, etc. Lorsque 1’on prononce le son [t], on sent bien la langue qui vient se coller
al’arriére des dents. Pour le son [r], la langue est posée dans le fond de la bouche et un
frottement se produit a I'arriére du palais. Essayez de prononcer les différentes lettres de
l'alphabet pour sentir I’endroit ot elles se forment, c’est-a-dire leur point d’articulation.

Le systéme phonétique du francais et sa transcription

@ PHONEME 4

Un phonéeme est la plus petite unité distinctive sonore du systeme d’une langue donnée.
Les phonémes sont les sons qui permettent de distinguer les mots entre eux.

Attention, il faut bien distinguer les termes son et phoneme, méme s’ils sont proches.

Pour reprendre I'exemple du r, cette lettre se prononce de plusieurs facons, selon la
région. Le r est donc réalisé par plusieurs sons différents. En revanche, iln’y a qu'un seul
phonéme [r], puisque les différentes facons de le prononcer ne modifient pas le sens du mot.

Exemple : charmant = 5 sons, soit 5 phonémes « ch/a/r/m/ant ».

En phonétique francaise, on compte 36 phonémes : 16 voyelles et 17 consonnes (plus,
3 semi-consonnes ou semi-voyelles). I1s sont donc plus nombreux que les lettres de 'alpha-
bet francais. Pour les transcrire et ne pas les confondre avec les lettres, on utilise 'A.P.I. :
TI’Alphabet Phonétique International. Cet alphabet est a maitriser pour I’épreuve du
CRPE. Certaines consignes vous demanderont d’expliquer les erreurs de transcription
d’un phonéme sur une copie d’éleves, d’autres de relever les différentes facons d’écrire un
meéme phonéme dans une phrase. Ce son sera alors écrit selon les normes de ’A.P.I. Mais
pas de panique, ’'alphabet est tout de méme tres transparent pour un grand nombre de
phonemes. Méme si le début de 'apprentissage peut se montrer laborieux, les exercices
proposés vous permettront de vous I’approprier rapidement.

La transcription des voyelles

Les voyelles sont donc les sons produits par les vibrations des cordes vocales, sans
que l'air ait été arrété par une quelconque obstruction.

La transcription des consonnes

Les consonnes sont les bruits produits par le souffle lorsqu’il rencontre dans la bouche
divers obstacles. On caractérise aussi les consonnes par le fait qu’elles ne peuvent a elles
seules constituer un mot ou une syllabe (contrairement aux voyelles). C’est d’ailleurs le
sens étymologique du mot : « qui sonne avec ».

Attention, trois consonnes sont nommeées « semi-consonnes » ou « semi-voyelles »
car elles s’articulent comme des voyelles, mais le passage de l'air y est plus resserré
que pour les autres voyelles, d’ou ce statut hybride.
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Les voyelles orales Les consonnes orales
[b] = «b» : bébé - cabri

[a] = «a» ouvert : sac — cabas [p] = «p»: papa - capable

[a] = « a » fermé : male — pale [t] = « t» : tarte — motte

[e] = « é» : café — paté —jouez [d] = «d » : douce — midi

[¢] = fait — reine — thése [g] = «g»: grimper — agapes

[i] = «i»:fille —fini [s] = sage — sens - russe — descendre

[ee] = « eu » ouvert : sceur — faveur — beurre  [z] = «z» :le zébre —laruse

[3] = «e» : retard - mener [f] = « £» : 1a flite — des effluves

[6] = « eu » fermeé : il pleut - le feu [vl = « v-w» :la vague — le wagon

[yl = «u»:sir-minute [1] = «1»:lelit-Tallure — belle

[o] = « 0 » fermé : poteau — mot [r] =«r»:larue-lecar-1labarre

[>] = « o0 » ouvert : sort — port [K] = coq - roc - raquette — coke

[u] = «ou» : chou - hibou [f]1 = « che » : schéma - riche — achat
[3] =jet -j’ai — geai — Angele

Les voyelles nasales Les voyelles nasales

[¢] = rein — lapin - train - thym [m] = maman - Rome

[a] = lente — demande [n] = nappe - vanne

[6] = long - son - compte [p] = baigne - agnelle

Les semi-voyelles ou semi-consonnes

[j] = millier — rayer — essuyer
[w] = boire — poigne - point
[4] = puis - fruité - suite

La syllabe

La syllabe est un son ou un groupe de sons que 1’on prononce en une émission de
voix. Elle contient toujours une voyelle. Donc, pour trouver le nombre de syllabes dans
un mot, il suffit de compter le nombre de voyelles prononcées.

- Une syllabe est ouverte quand elle se termine par une voyelle : ca-nal / blan-chir
(voyelle phonétique !)

« Unesyllabe est fermée quand elle se termine par une consonne : fer-mer / mous-tique.

« Une syllabe peut contenir un seul phonéme. a / ou/ eu

«  Unmot a autant de syllabes que de voyelles prononcées. Poi/reau cri/ti/quer

La syllabation graphique

Lorsque l'on écrit une phrase, on doit parfois couper un mot parce qu’on arrive au
bout de laligne et qu’il n’y a pas assez de place pour terminer un mot. Cette coupure se
fait selon certaines regles qu’il faut maitriser. Ce principe de la syllabation « graphique »
différe de celui de la syllabation « phonique ».



Je retiens : 5 régles & connaitre ~

«  Onne sépare pas deux voyelles : théa-tre / the-Gtre oa-sis /o-asis es-pion /espi-on

« Quand il y a une seule consonne entre deux voyelles, la coupure se place avant la
consonne : cha-peau / cou-teau

« Quand il y a deux consonnes entre les voyelles, 1a coupure se place entre les deux
consonnes : Fer-mer es-tomac mes-sage

« Quandilyatrois consonnes, la coupure se place apreés la deuxiéme consonne : Obs-tiné
comp-ter (mais mar-cher!)

+ Quandil y aquatre consonnes, on coupe apres la seconde : Ins-truit (mais ar-throse !).
Attention, les coupures se font de fagon « logique » quand elles s’appuient sur 'origine
des mots.

Pour conclure, prenons deux mots dont la syllabation différe si on considére 1’oral
ou l’écrit :
- Pereest constitué d’une seule syllabe phonique, mais de deux syllabes graphiques
(pe-re).
- Passerelle est constitué de deux syllabes phoniques, mais de quatre syllabes
graphiques (pas-se-rel-le).

La phonétique syntaxique

Les mots évoluent dans un environnement : la phrase. La phonétique syntaxique
va s’intéresser a la prononciation des mots lorsqu’ils sont utilisés dans une phrase.

Liaison

La liaison, c’est lorsqu’un mot se terminant par une consonne précede un mot
commencant par une voyelle. La consonne, initialement muette, va se prononcer et
former une liaison.

Exemples. Maman esten haut, qui fait des gateaux, papa est en bas, qui fait du nougat.

Elision
C’est la disparition de la voyelle a la fin d’'un mot grammatical, devant un mot
commencant par une voyelle.

Exemples : Lapeéritif.  Je lappelle. Et s’il revient ?

Pause

La pause est un arrét que l'on fait lorsque I'on parle. Les pauses les plus longues
correspondent a la fin des phrases (et marquées par un point), les pauses moyennes
délimitent les groupes de mots d’une phrase (et sont marquées par une virgule, de
deux points ou d’un point-virgule). Les pauses les moins longues ne sont pas marquées
graphiquement.
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Intonation

L’intonation est constituée de trois eéléments : la mélodie, I'intensité et la durée.
Elle permet de distinguer les différents types de phrases (déclarative, exclamative,
interrogative).

Exemples : Elle parle. Elle parle! Elle parle ?

Assimilation

C’est un phénomeéne que 1’on rencontre lorsque certains sons s’enchainent : les
phonémes se modifient pour faciliter leur prononciation. Par exemple, le mot Afghanistan :
I’'enchainement du [f] et du [g] modifie la prononciation du fen [v]. On rencontre le méme

phénomeéne avec le mot absent : 'enchainement du [b] et du [s] modifie la prononciation
du b en [p]



(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en phonétique

Exercice 1 : Appropriation

1. Combien de phonémes différents distinguez-vous dans les mots suivants ?

Tremblement — guide — roman - méthode - affreux

2. Choisissez la bonne transcription phonétique pour les mots suivants.
- Eléve: [elove] ou [elev] ?
- Broche : [brof] ou [bry(] ?
- Heure : [cer] ou [or] ?
- Heureux : [cerg] ou [erg] ?

3. Transcrivez les mots suivants en API.
Choisir — Pigeon — Sosie — Outil - Enfin — Malheur

4. Retrouvez les mots transcrits en API.
[foval] [atre] [esekte] [ekskyz] [ano] [pepz] [fleer] [fat3] [kulcer]

5. A chaque mot transcrit en API, faites correspondre deux orthographes
différentes.
[fen] [dd] [metr] [lovjgjarfinwa]

6. Découpez les mots suivants en syllabes graphiques
Chocolat — éleve — personne — expert — escargot

Exercice 2 : Objectif CRPE

1. Relevez les différents graphémes qui correspondent au phonéme [s] dans
le texte suivant et classez-les.
« Justine s’approcha du berceau, prit ’enfant dans ses bras. Ravi, Tom s’agita.
Justine percut ’odeur acre de la couche, adopta une mine experte et annonga qu’elle
allait changer son frere. [...] Elle nettoya ses fesses, le pli des cuisses, le zizi, puis
les sécha avec application. »
D. De Vigan, Rien ne s'oppose a la nuit

2. Triez les différents usages de la lettre s.
«Ils éclatent de rire et Ali s’étonne, alors méme qu’il rit lui aussi, que cette plaisan-
terie guerriére puisse les amuser. Il sent bien qu’il n’est pas le seul a étre surpris :
les hommes et les femmes présents rient plus longtemps et plus fort que la réplique
de Bachir ne le mérite. »

Alice Zeniter, Lart de perdre
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B. Orthographe francaise

Qu'est-ce que l'orthographe ?

L'orthographe, c’est la maniére correcte d’écrire un mot. Elle est constituée d’'un
ensemble de régles. Ces derniéres ne découlent d’aucune logique, mais plutét de I’his-
toire delalangue, fixées par la tradition et 'usage. Paul Valéry le résume avec beaucoup
d’humour : « L'absurdité de notre orthographe qui est, en vérité, une des fabrications les
plus cocasses du monde, est bien connue. Elle est un recueil impérieux ou impératif d’une
quantité d’erreurs d’étymologie artificiellement fixées par des décisions inexplicables. »!

On peut distinguer I'orthographe d’usage, qui régit la facon d’écrire les mots, dans
leur forme de base, de I'orthographe d’accord, qui fait varier les mots selon leur situa-
tion et leur roéle dans la phrase.

Lefrancais a une écriture alphabétique, comme de trés nombreuses langues. Chaque
son y est représenté, en principe, par une lettre. Mais le francais a cela de spécifique,
qu’il n’y a pas de correspondance systématique entre la prononciation et I’écriture,
justement pour les raisons évoquées précédemment : I'orthographe du mot dépend de
son histoire et de son sens.

Le systéme orthographique

Voici quelques exemples qui vont faciliter la compréhension de la suite.

- Dans le mot long, la présence du g final, non prononcé s’explique par le sens,
puisque long est relié a longueur ou encore allonger. Ainsi, 'orthographe du mot
dépend-elle de son sens.

- Lalettre g peut se prononcer de deux fagons différentes, comme dans gafeau ou dans
page. Ainsi, une méme lettre (ou un groupe de lettres) peut se prononcer de diffé-
rentes facons, en particulier selon sa place dans le mot ou les lettres qui I'entourent.

- Leson [o] serencontre sous différentes formes, comme dans seau, chaud, tot, mot.
Ainsi, un méme son peut s’écrire de facon différente, soit au moyen d’une lettre,
soit en associant deux ou méme trois lettres.

- Lemotosn’apaslaméme prononciation selon qu’il est au singulier ou au pluriel.
Dans le premier cas, le s est prononcé, dans le second cas il ne 'est pas.

- Les mots chanter et chanté, chantés ou encore aimait et aimaient ont la méme
prononciation, mais leurs terminaisons grammaticales ne sont présentes qu’a
T’écrit et ne se distinguent pas a I'oral.

Ces quelques exemples montrent toute la complexité du systéme d’écriture francais.
On comprend deés lors que les mots son et lettre ne peuvent pas décrire la langue, de par
leur nature « instable ». Les linguistes utilisent deux autres termes, que vous devez
connalitre car ils servent a décrire la langue, notamment pour les épreuves du CRPE,
mais aussi et surtout dans les programmes officiels et par suite dans I’exercice de votre
future profession. Vous devez vous familiariser avec eux.

1. Paul Valéry, Le bilan de l’intelligence, 1935.



Le graphéme : unité distinctive d’un systéme d’écriture, correspondant a un phonéme
ou faisant référence au sens des mots. On distingue les graphémes simples (b, a, t, etc.)
et les graphémes complexes (eau, on, etc.)

Le phonéme : plus petite unité distinctive sonore du systéme d’une langue donnée
(ch/a/r/m/ant = 5 phonémes)

Vocabulaire utile

LETTRE : chacun des signes graphiques dont I'ensemble constitue un alphabet servant
a transcrire une langue.

SYLLABE : voyelle ou groupe de lettres qui se prononcent d’'une seule émission de voix.
Unité phonétique fondamentale entre le phonéme et le mot.

MOT : son ou groupe de sons articulés constituant une unité porteuse de signification.

= Les relations entre les graphémes et les phonémes

Les exemples plus haut sont classifiables. Trois possibilités :

- Un graphéme = plusieurs phonémes
Comme dans gateau et page

- Plusieurs graphémes = un phonéme
Comme dans seau, chaud, tot, qui tous les trois transcrivent le son [0]

Les graphémes peuvent étre constitués :

- d’une seule lettre,

- de deux lettres : chaud, mais encore heure, boule, injure, chat, et on parle alors
de digramme,

- detrois lettres : seau, bain, plein, et on parle alors de trigramme,

- de graphémes sans correspondance graphique. Il s’agit ici des lettres muettes
comme dans chantait, chantés ou encore doigt.

Cette absence d’équivalence entre lettre, son et graphéme est source de difficultés pour
les éléves. C’est pourquoi il est nécessaire de maitriser ces notions, pour mieux les aider.

Les types de graphémes

Les graphémes ont plusieurs fonctions.

Prenons pour exemple le mot pluriel chats. On repére que les deux graphémes ch et
a traduisent du son. En revanche, les deux graphémes ¢ et s apportent du sens.

@2
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Les graphémes peuvent étre de plusieurs types :
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Graphemes étymologiques et historiques

Ces lettres rappellent 'origine étymologique ou historique de certains mots. La
plupart du temps, I’'origine est latine ou grecque, mais aussi arabe, germanique, etc.

Ex. :

- Doigt:le getle t sont des graphemes étymologiques.

- Forestier : le s est un graphéme historique, on le retrouve dans reforestation
notamment.

- Temps :le p est étymologique et morphologique (temporel), le s est étymologique
(de tempus en latin).

Une grille de classification des erreurs

Nina Catach, linguiste et historienne de la langue, a créé une grille d’analyse des
erreurs orthographiques. Elle propose un classement des erreurs qui permettent de
comprendre ce que I’éléve n’a pas compris, pour lui proposer une remédiation adaptée.

Grille d’analyse des erreurs orthographiques (d’aprés Nina Catach?)

CATEGORIES

D’ERREURS REMARQUES EXEMPLES

ERREURS EXTRAGRAPHIQUES

Ajout ou absence de

Erreurs a dominante
jambages, lettres mal *mid (nid)

calligraphique J

formeées, etc.
. Peut se retrouver dans A e

Reconnaissance et coupure L. 1évier (I’évier)
toutes les catégories . ,

des mots . mont (m’ont)
suivantes
- Omission ou adjonction s .

R . R naintenant (maintenant)
Erreur a dominante de phonémes .
. . suchoter (chuchoter)
extragraphique - Confusion de consonnes

*
. moner (mener)
- Confusion de voyelles

ERREURS GRAPHIQUES

*priler (briller)
*recu (recu)
*merite (mérite)

Modifiant la valeur
Erreur a dominante phono- = phonique

grammique (régles de
transcription et de position) | Ne modifiant pas la valeur
phonique

*guorille (gorille)
*pingoin (pingouin)

*achette (achete)

1. Nina Catach, L'orthographe francaise, Nathan, 1980, p. 288-289.
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CATEGORIES

D’ERREURS REMARQUES EXEMPLES

Morphémes

grammaticaux : *chevaus (chevaux)

- Confusion de nature, *les rue (les rues)

de catégorie, de genre, *il chantes (il chante)

Erreur a dominante de nombre, de forme *les films que les enfants
morphogrammique verbale, etc. ont vu (vus)

- Oubli d’accords

Morphémes lexicaux : *canart (canard)

- Marques du radical *annui (ennui)

- Marques des affixes *anterrement (enterrement)

Logogrammes lexicaux J’ai pris du *vain (vin)
Erreurs a dominante
logogrammique Logogrammes

. *C’est livres (ses)
grammaticaux

Erreurs sur les majus-

*La france
Erreur a dominante cules, la ponctuation, les “leau (leat)
idéogrammique apostrophes, les traits R R
. *peut étre (peut-étre)
d’union

Les accords
On appelle accord le fait que les mots variables peuvent étre modifiés par un autre
mot, leur apportant les marques de genre, de nombre ou de personne.

L’accord peut se faire a différents niveaux : dans le groupe nominal, c’est-a-dire
autour du nom ; mais aussi dans la phrase, incluant alors le verbe ; mais aussi au-dela
de la phrase, grace a I’'usage des pronoms.

Dans le groupe nominal

Exemple : Les gracieuses gazelles

Le pluriel est signalé par le déterminant les et entraine le « s » de « gracieuses »
puis celui de « gazelles ». La langue francaise est une langue redondante : le pluriel se
répercute en chaine, d’ou la dénomination de « chaine d’accord ». Cette chaine d’accord
augmente avec les expansions que 1’on peut ajouter au nom :

Exemple : Les gracieuses gazelles qui broutent sont surveillées par le lion.

Dans la phrase

A l'intérieur de la phrase, trois types d’accord : I'accord sujet-verbe, ’accord de
Iattribut et ’accord du participe passé.
- Le verbe s’accorde avec son sujet. La marque de ’accord est la terminaison,
qui sera développée dans la partie sur le systéme verbal.

Exemple : Je chante, nous chantons



- L’attribut du sujet s’intégre dans la chaine d’accord.

Exemple : Cettefille est intelligente. Ce garcon est intelligent. Ces enfants sont intelligents.
L’accord du participe passé est plus complexe. Nous I’'avons résumeé ci-dessous
en deux cartes mentales.

L'accord du participe passé

Accord avec le sujet Elle est allée.

Voir schéma suivant

Verbeson
pronominaux
Verbes
pronominaux
Pas de coD | Pas daccord
/OIR (L IEATETIS Pas cord
e verbe
oD éertavant
e verbe

e Fonctionne comme un adjectif : accord avec le nom auquel il se rapporte ’— Les exercices
AUXIUAIRE demandés sont
difcles.

Astuce
Pour savoir si de le COD est écrit avant ou aprés le verbe, et applique la régle en présence de auxiliaire
avoir,

[ETRE

lis ont couru.

Iis ont acheté des pommes.

Accordavecle COD | —  Les pommes qu'ils ont achetées.

Placez un « mur » aprés le verbe :

Une fois le mur placé, cherchez le COD (bien souvent en posant la question qui ? ou quoi ?) et regardez
sile COD est écrit avant ou aprés le mur. Sile COD est du méme coté que le verbe, ily a accord puisque
e verbe « voit » son COD. Si le COD est de Iautre cdté du mur, il n'y a pas d’accord car le verbe ne
«voit » pas son COD.

Les chats ont mangé || les souris.

>®
Les souris que les chats ont mangées||.

L’accord du participe passé avec les verbes pronominaux

Les verbes pronominaux sont les verbes construits avec un pronom que I'on appelle réfléchi. C'est-a-
dire qu’ils se rapportent a la méme personne que le sujet du verbe.

Certains sont toujours pronominaux (se souvenir, s’écrier, s’envoler, s’enfuir, etc.), d’autres existent
aussi a la forme non pronominale (jouer/se jouer, connaitre/se connaitre, aller/s’en aller, etc.).

COD écrit aprés
le verbe

Pas d’accord |_

Accord avec le COD
—| Pas d’accord —

Elle s’est brossé les cheveux.

Les cheveux, elles se les sont brossés,
Elle s’est brossée (elle-méme =se »

Elles se sont brossé les cheveux.

Le verbe existe a

COD écrit avant
le verbe

la forme non
pronominale

Le sujet représente
deux étres qui
agissent chacun 'un
sur 'autre. L'action
qu'ils exercent est
donc réciproque.

Pour résumer :
Les verbes « toujours i » S’ d i toujours avec le sujet (« ils se sont envolés
au loin.y),

Les verbes « parfois pronominaux », se comportent, en matiére d’accord du participe passé, comme s’ils
étaient conjugués avec 1’auxiliaire « avoir » : pas d’accord si leur COD est écrit aprés le verbe ou sans
COD, accord avec le COD s’il celui-ci est écrit avant le verbe.
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L'homonymie

Certains mots se prononcent pareil, mais ne s’écrivent pas pareil (homophones
et hétérographes). D’autres s’écrivent pareil mais ne se prononcent pas pareil
(homographes et hétérophones), d’autres enfin s’écrivent pareil, se prononcent pareil,
mais n’ont pas le méme sens (homographes et homophones). Toutes ces relations
entre son, graphie et sens portent le nom générique d’homonyme, mais se traduisent
sous différentes formes.

homophones . o Mots, maux, Meaux
L. Meéme son, graphie différente
et hétérographes Sot, seau, saut, sceaux
homographes . . s Les poules couvent au couvent.
L. Meéme graphie, son différent .
et hétérophones Les fils que les fils tissent.
R . R La ferme de mes parents ferme
homographes Méme graphie, méme son,
e ses portes.
et homophones sens différent

Je livre un livre a mon voisin.

Point d’attention : les paronymes

La paronymie désigne la relation qu’entretiennent certains mots car ils ont une
prononciation et/ou une graphie tres proche. Ils peuvent étre confondus :

Attitude/altitude Evoquer/invoquer Attention/intention
Désert/dessert Importun/opportun Conjecture/conjoncture
Eminent/imminent Eruption/irruption Provence/province

La réforme de l'orthographe

Lalangue francaise est constamment en évolution. Preuve en sont les néologismes
(voir chapitre sur le lexique), les mots qui chaque année rentrent dans le dictionnaire
(et ceux qui en sortent!).

Réguliérement, ’Académie francaise corrige la graphie du lexique francais (1694,
1718, 1740, 1762, 1798, 1835, 1878, 1932-1935, 1975). Ces évolutions sont donc normales et
surtout justifiées.

Pour accéder directement au Journal Officiel
du 6 décembre 1990.

Ne vous laissez pas impressionner, le texte
est tout a fait « lisible » et surtout, toutes les
rectifications sont clairement expliquées et
justifiées.




La derniére réforme date de 1990. Les rectifications proposées sont des « retouches
et aménagements, correspondant a lI'évolution de 'usage ». Cela signifie que ’Académie
Francaise (par le biais de son groupe de travail nommé « Conseil Supérieur de lalangue
francaise ») n’a pas décidé, du haut de sa tour d’argent, des modifications que chacun
devrait adopter, mais s’est bien appuyée sur les usages qu’en font les Francais.

Les rectifications sont celles que les enseignants doivent enseigner aux nouvelles
générations d’éléves. En revanche, comme il ne peut étre demandé aux générations
antérieures de désapprendre leurs acquis, les deux orthographes restent admises.

Les modifications portent sur cing points précis :

Tableau résumé des regles (Les rectifications de l’'orthographe, 6 décembre 1990)

Point sur .
L. Ancienne Nouvelle
lequel porte Explication
. . orthographe orthographe
la rectification
. Cent trois. Cent-trois.
Tous les « numéraux »
formant un nombre . .
complexe seront liés Porte-monnaie. Portemonnaie.
Le trait b o e Porte-feuille. Portefeuille.
d’union par des traits d'union.
Un certain nombre de
mots remplaceront le trait
d’union par la soudure.
j Un cure-dents. Un cure-dent.
. Les mots composés du type
Le pluriel N . Des cure-ongle. Des cure-ongles.
pése-lettre suivront au
des mots . R Un cache-flamme(s). | Un cache-flamme.
j pluriel 1a regle des mots
composeés . R Des cache- Des cache-
simples (des péese-lettres)
flamme(s). flammes.
On place le tréma sur
la voyelle qui doit étre
prononcée Ces mots
appliquent ainsi la regle
. générale : le tréma indique | Aigué, ambigué, Aigiie, ambigiie,
Le tréma A - -
qu’une lettre (u) doit étre cigué cigiie
prononcée (comme voyelle
ou comme semi-voyelle)
séparément de la lettre
précédente
On accentue sur le modeéle
de semer les futurs
et conditionnels des . . R .
) Je céderai, Je cederai ?
L’accent grave | verbes du type céder : o 11s . o 17 .
L L. . jallégerais. jallegerais.
je cederai, je cederais,
j’allégerai, j’altererai,
je considérerai, etc.
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Point sur

L. Ancienne Nouvelle
lequel porte Explication
. . orthographe orthographe
la rectification
I1 ne sera plus obligatoire
sur les lettresiet u, sauf
L’accent dans les terminaisons 11 plait. 11 plait.
circonflexe verbales et dans quelques La votte. La voute.
mots (exemples : qu’il fut,
mur)
L’emploi du e accent grave
Les verbes pour noter le son « e ouvert » X N
Il ruisselle, Il ruissele,
en -eler dans les verbes en -eler R R
j N amonceéle amoncele
et -eter et en -eter est étendu a

tous les verbes de ce type.

Le participe

Il sera invariable dans
le cas de « laisser » suivi

Elle s’est laissée
aller. Elle s’est

Elle s’est laissé
aller. Elle s’est

passé d’un infinitif (exemple : L L
elle Sest laissé mourir) laissée appeler. laissé appeler.
Les Pour l'accentuation
anomalies : et le pluriel, les mots Des jazzmen, Des jazzmans,
mots empruntés suivront les des lieder. des lieds.
empruntés regles des mots francais.
Des graphies seront
rendues conformes
aux regles de I’écriture
Les du francais
anomalies : (exemple : doucatre),
séries ou a la cohérence d’une
désaccordées | série précise (exemples :

boursouffler comme
souffler, charriot comme
charrette).

Liste non exhaustive des graphies modifiées : Apriori, artéfact, assoir, autostop,
bassecour, blabla, boursouffler, chauvesouris, cowboy, croquemonsieur, facsimilé, lieudit,
memento, millepatte, motocross, nénufar, ognon, pingpong, piquenique, portemonnaie,

révolver, sagefemme, secheresse, serpilléere, statuquo, weekend.



(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en orthographe

A. Appropriation

1. Combien les mots suivants contiennent-ils de lettres, graphémes et
phonémes ?
Meuble, télévision, questions, aimaient

2. Dans les mots suivants, soulignez les digrammes et les trigrammes.
Boisson, pain, loin, enfant, agnelle, heure

3. Dans les mots suivants, distinguez les phonogrammes des morphogrammes.
Accord, précisions, beaux, déchainés, ognons, intelligent, chat, théorie

4. Dans I’exercice précédent, distinguez les différents morphogrammes
(grammatical, lexical, lettre étymologique ou historique).

5. Accordez les participes passés si nécessaire

Lilou est all... au cinéma. Elle s’est assis... au dernier rang mais elle s’est finale-
ment endormi... C’est 'ouvreur qui est arriv... ala fin du film pour lui dire : « Nous
sommes ferm... ! »

6. Accordez les participes passés si nécessaire

Tu peux me passer la clef dynamomeétrique ? il m’a demand... J’ai farfouill... dans
la boite a outils et je la lui ai tendu... [...] Je me suis penchée sur les entrailles du
camion, je les ai regard...

(Jamey Bradbury, Sauvage)

7. Accordez les participes passés si nécessaire (étre et avoir)

Tom a regard... la télévision tres tard hier soir. Il n’a pas réuss... a s’arréter apres
le second épisode. I1les a tous regard... Ce matin, il est tres fatigu..., ses amis ’ont
remarqu... Il leur aracont... les épisodes qui 'ont empéch... de dormir. I1les a tous
v...!
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en orthographe

B. Au CRPE

Durant I’épreuve de francais, il vous est demandé de démontrer vos connaissances.
Ainsi, dans cette partie sur ’orthographe, les exercices peuvent consister a vous
demander de justifier ’orthographe de n’importe quel mot, pour vérifier que vous
maitrisez les regles orthographiques. Par exemple : le pluriel de noms composés,
Taccord sujet-verbe, le gu/g, la cédille, etc.

1. Dans l’extrait suivant, remplacez « Hervé Joncour » par « Hervé Joncour
et sa femme », et faites les modifications nécessaires.
« Hervé Joncour sortit de chez lui et redescendit a travers le village, marchant
lentement, et regardant devant lui avec un calme infini. Personne ne semblait le
voir, et il semblait ne rien voir. »
(Alessandro Baricco, Soie)

2. Dans l’extrait suivant, conjuguez les verbes au passé composé.
Je suis plus fatiguée que je ne croyais, je marche trés lentement, je suis obligée de
m’arréter souvent. Vasco prend mon bras et m’accompagne, lui toujours si rapide,
avec une incroyable patience. Je devine que comme d’habitude tout un corps de
gamins et de gamines nous escorte.

(D’aprés Henry Bauchau, Antigone)

3. Justifiez I'orthographe des homonymes soulignés.
Papa s’est arrété seulement deux heures pour se reposer a Ophir, ott la météo s’était
dégradée plus que prévu. Papa était le premier a s’élancer juste apres le passage
de 'ouvreur. Il a bien galéré. Il a perdu la piste a deux reprises, et a di revenir sur
ses pas.

(D’apres Jamey Bradbury, Sauvage)
4. Mettez les mots composés au pluriel.
a) Illongea le jardinier son beau-pére.
b) Leurs ramures, a contre-clarté, noircissaient sur le ciel laiteux.
¢) Ily avait un second lit demi-clos de courtines.
d) Sylvie, la derniére-née.

e) Le lapin mijotait dans le fait-tout de terre vernissée.
(D’apres Maurice Genevoix, Raboliot)



5. Justifiez les terminaisons en [e] dans ’extrait suivant.

Un jour, au petit matin, alors qu’il avait passé la nuit en priére de méme que les
précédentes nuits, sortant d’un évanouissement noir il avait trouvé par terre,
autour de lui, des feuillets couverts de son écriture. (...) Mauduit n’avait eu qu’a les

recopier, sans en changer un mot.
(Laurence Cossé€, Le coin du voile)

6. Justifiez I’accord des participes passés soulignés.

Qu’est-ce que j’ai, Momo ? Elle s’est assise sur le lit et elle s’est mise a pleurer.
Je me suislevé, je suis allé m’asseoir a coté d’elle et je lui ai prisla main, elle aimait
ca. Elle a tout de suite souri et elle m’a arrangé un peu les cheveux pour que je sois

plus joli : elle les a lissés sur le coté.
(D’apreés La vie devant soi, Romain Gary)
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C. La grammaire de phrase

La grammaire a pour premiére tache de définir les différentes structures de la

phrase francaise.

c

Les classes de mots

La classe des mots (appelée aussi nature) permet de regrouper les mots selon leurs
aractéristiques. Elles constituent en quelque sorte la fiche d’identité du mot, a I'inverse

de sa fonction, qui est déterminée par son utilisation dans la phrase.

Tableau récapitulatif des classes de mots

Mots lexicaux Mots grammaticaux
Noms
Déterminants
Variables Adjectifs
Pronoms
Verbes
Certains adverbes
Prépositions
Invariables | Certains adverbes p .
Conjonctions
Interjections

Les noms

>

Le nom est un mot qui peut désigner une personne (garcon, femme), un animal
(poisson, requin), une chose (ordinateur, lampe), une notion (beauté, fierté), une
action (départ, retour).

I1 existe les noms communs (garcon, femme, bateau) et les noms propres (France,
Orléans, Claudie).

Lenom posséde un genre et un nombre (une rose, un ceillet ; des roses, des ceillets).
Le nom est déterminé. Par exemple, le mot « chat » qui utilisé seul, désigne I'idée
générale de chat, en dehors de tout contexte. On lui ajoute un déterminant, qui lui
donne une réalité, précisant son genre et son nombre : le chat/les chats. Ainsi accom-
pagné d’'un déterminant, le nom constitue la base de ce que ’on appelle le « groupe
nominal ».

Le nom peut également étre déterminé par un ou plusieurs adjectifs (le chat noir),

un complément du nom (le chat du voisin), d’'une apposition (J’ai croisé un chat noir,

u

n signe de malheur), d’une proposition subordonnée relative (Le chat qui est dans

l'entrée de la maison). Nous reviendrons sur ces notions plus loin.

Les adjectifs

>
>
>

Etymologiquement, le mot adjectif signifie « qui s’ajoute ».
L’adjectif s’ajoute au nom.
Il varie en genre et en nombre, il les regoit du nom grace a I’accord.

Exemples : Le chat noir. La grande maison.



Les verbes

» Le verbe est un mot variable en personne, en nombre, en temps et en mode. Ces
variations sont appelées conjugaison. Ex : Chanter, prendre, faire, aller, pousser, etc.

Pour plus d’informations a propos du verbe, se reporter a la partie « Systéme verbal,

page 94 ».

Les adverbes

L’adverbe est un mot (ou une locution) invariable.
I1apourrole de modifier ou préciser le sens d'un verbe le plus souvent. Ex : Il l'admire

beaucoup.

» Mais il peut aussi modifier ou préciser le sens :
- d’'un adjectif. Ex : I/ est tres grand.
d’un autre adverbe. Ex : Il est souvent tres en retard.

d’une phrase. Ex : Heureusement, elle l'attend toujours.

L’adverbe se présente sous différentes formes :

- des mots simples comme « ici, tres, assez, heureusement. »

- des locutions (que I'on nomme locutions adverbiales) : tout a coup, a peu pres,
la-dedans, sur-le-champ. On reconnait les locutions adverbiales car on peut les
remplacer par un autre adverbe (sur-le-champ = maintenant) et on ne peut pas
les modifier.

Liste non exhaustive d’adverbes

Adverbes ;
Adverbes Adverbes Locutions .. Adjectifs employés
. . . . dérivés
issus du latin empruntés | adverbiales comme adverbes
en -ment
Ainsi, aussi, . .
. « Cas des adjectifs
bien, ensemble, B .
. R . employés adverbia-
hier, 1a, oui, non, | In fine, N Grandement, i
. L. La-dedans, lement = employés
si, peu, plus, a fortiori, doucement,
. . . par-dessus, . avec un verbe.
tant, autrefois, in extremis, poliment, .
. sur-le- . Ex : Voler bas, sentir
beaucoup, chouilla, vraiment, T
i K champ, . bon, viser juste,
désormais, forte, K aisément, - .
. . . a toute . manger froid/chaud/
jamais, piano, vaillam- T
. allure, etc. végétarien/..., couper
quelquefois, lento, etc. ment, etc. —
. court, mettre la barre
parfois, —
. haut, etc.
toujours, etc.

Les déterminants

» On regroupe sous le terme de « déterminant » tous les mots qui ont pour fonction
d’introduire le nom dans la phrase.

Exemples : Mon chat, ce chat, ton chat, le chat, un chat.
I1 ne peut pas étre supprimé du texte.
I1 peut étre séparé du nom par un adjectif.

Exemples : Le gentil chat.
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Tableau récapitulatif des différents déterminants

Déterminants définis Déterminants indéfinis
L’article défini L’article indéfini
I1 détermine un nom identifiable I1 s’emploie devant un nom qui n’est pas
Le lézard grimpa sur un rocher. identifiable dans le contexte.
Il peut étre : Un chat se promenait dans la rue.
- Elidé : L’arbre pousse dans | Le déterminant numéral
Larboretum. I1indique la mesure ou quantité précise du nom

« Contracté:a+le=au a+les=aux | déterminé et renvoie & un nombre.
de +1le=du de +1les=des Quatre étudiants.

Il est parti au travail. Il revient du L’article partitif

travail. I1 s’emploie devant un nom non dénombrable,
Le déterminant démonstratif désignant une masse et ne pouvant étre partagé
Il renvoie a un élément désigné en petites unités.

ultérieurement dans le contexte. du lait, de la farine, du plaisir, du bonheur
Mais ce lézard lui parut tres lent. Le déterminant interrogatif

(il a déja été question de ce lézard I1 s’emploie dans une phrase interrogative
dans le texte) ol la question porte sur le nom qu’il détermine.
Le déterminant possessif A combien de personnes...

I1 désigne a la fois le possesseur Quelles quantités de chaque ingrédient...

(moi/ lui) et le possédé (la maison) Les autres déterminants indéfinis

Dans ma maison. Ils indiquent une quantité imprécise.

Dans sa maison. Plusieurs étudiants sont présents.

Il faut quelques étudiants pour le vote.
Aucun étudiant n'était présent ?

Les pronoms

» Etymologiquement, le mot pronom vient du latin « pro nomen » qui signifie « a 1a place
du nom ». Le pronom est souvent défini comme un mot qui remplace le nom ou le
groupe nominal.

Exemple : J'ai acheté une pomme. Je l'ai achetée ce matin.

Mais cela n’est pas toujours le cas, comme les pronoms personnels qui ne sont pas
des substituts. Ex : Il marche dans la rue. Ici, « il » ne se substitue pas directement a un
référent dans la phrase. C’est le cas de tous les pronoms personnels. Ils désignent les
sujets qui parlent, a qui I'on parle ou dont on parle.

Il existe six espéces de pronoms.

Je, tu, il, nous, vous, ils, elles

Les pronoms personnels ..
Moi, toi, se, en, y, etc.

Les pronoms possessifs Le mien, le tien, les votres, les leurs, etc.

Les pronoms démonstratifs | Celui, ceux, celle, ceux-1a, etc.

Les pronoms relatifs Qui, que, dont, ou, laquelle, auquel, etc.

Les pronoms interrogatifs Qui? Que ? Quoi ? Lequel ? Lesquels ? etc.

Les pronoms indéfinis Aucun, chacun, certains, quelqu’un, tous, etc.




Attention ! Dans le cadre du CRPE, certaines consignes vous demanderont
de donner la nature des mots. Vous ne pourrez nommer un pronom uniquement
en écrivant « pronom », vous devrez systématiquement préciser de quel pronom
il s’agit pour obtenir la totalité des points.

Les prépositions

» Lapréposition est un mot ou un groupe de mots (une locution) qui sert a introduire un
mot ou un groupe de mots qui a la fonction de complément. Elle sert donc a marquer
la fonction de ce mot ou de ce groupe de mots.
Exemples : Les pompiers sont intervenus avec prudence. (Complément circonstanciel

de manieére) ; Cest la maison de ma mere. (Complément du nom)

Liste non exhaustive des prépositions

Prépositions Locutions prépositionnelles
A, avec, chez, contre, dans, de, depuis, A cause de, a condition de, a force de,
derriére, des, devant, durant, en, entre, alafacon de, afin de, au-dessous de,
excepté, hormis, malgreé, outre, par, parmi, | aux environs de, en raison de, a la faveur
pendant, plein, pour, sans, sauf, selon, de, par-dessous, par-dessus, pres de, quant
sous, suivant, sur, vers, etc. a, etc.

Attention : certaines prépositions sont en fait des adverbes, selon leur emploi.

Exemples : Le chat est en-dessous. (en-dessous = adverbe) ; Le chat est en-dessous
du canapé. (en-dessous = préposition car introduit un complément).

Les conjonctions

» La conjonction est un mot invariable qui sert a joindre deux mots, deux groupes de
mots ou deux propositions.

» Ilexiste deuxsortesde conjonctions ;les conjonctions de coordination et les conjonc-
tions de subordination.

- Les conjonctions de coordination sont bien connues des écoliers grace a la
célébre phrase mnémotechnique : « mais ou et donc or ni car ». En fait, il en existe
plus, puisqu’il faut y ajouter les locutions conjonctives (souvent des adverbes,
qu’on appelle alors adverbes de liaison) : @ savoir, au contraire, ainsi, alors, aussi,
bref, c’est-a-dire, en revanche, enfin, toutefois, etc.

- Les conjonctions de subordination servent a relier une proposition subordon-
née a une proposition principale ou a une autre proposition subordonnée. Ex : Je
veux que tu fasses tes devoirs afin d’obtenir de bonnes notes. Elles se présentent
sous la forme d’un mot : comme, lorsque, puisque, quand, que, quoique, etc. ; ou
sous la forme d’une locution conjonctive : a condition que, au cas ou, afin que,
des que, de peur de, parce que, sans que, etc.

Les interjections

» L’interjection est un mot (ou un groupe de mots) invariable pour exprimer un senti-
ment ou un ordre. Ex: Ah ! Hé ! Euh ! Ouf! Pst ! Chut ! Bon ! Mince ! Allons ! Gare !
Aie ! Pouah ! O.K. ! Bravo ! Hélas ! etc.
Elle peut constituer une phrase a elle seule.
Elle ne joue aucun role grammatical.
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Donnez-vous des repéres en natures de mots

1. Indiquez la nature des mots suivants.

Chemin, liberté, pour, ni, maintenant, sur, vite, qui, ouf, avons, vraiment, cette,
mon, lenteur, extraordinaire, le mien, plusieurs, quatre, confuse, chaque, quelque
chose, heure, couvent, malgré, puisque, le, elle, celle-1a, miam.

2. Relevez les déterminants dans ce petit texte et classez-les.

« Pour réaliser cette recette, faire tomber la farine en pluie puis ajouter le beurre.
Casser trois ceufs et verser du lait. Déposer la pate en tas égaux. Sur chaque tas,
faire un trou avec votre doigt. Aprésla cuisson, il ne vous restera plus qu’a déguster
ces gateaux avec quelques cuilléres de confiture. Bravo, quelle belle activité a faire
avec votre enfant ! Vous lui laisserez des souvenirs impérissables. »

3. Dans les phrases suivantes, relevez les pronoms et classez-les.
-« Ceux qui pensent une telle chose sont des idiots ! »
- «Ilnem’ajamais reconnue. »
- «J’aime ces gateaux mais je ne les trouve pas dans le rayon. »
- «Quelgu’un est venu ici. »
- «L’éléve auquel tu penses est absent. »
- «Cesac, c’est le mien, pas le tien ! Je te donne celui-ci. »

4. Relevez les prépositions dans le texte suivant.
« Pendant les vacances, il est allé a 1a mer avec ses fréres. Sur la route, il est passé
dans un tunnel pour se rendre en Italie. Sans attendre, il a rejoint ses fréeres de
lautre coté de la frontiére. A coté d’eux se trouvait son pere, qu’il n’avait pas vu
depuis longtemps. Au-dessus d’eux, le soleil brillait. »

5. Dans ces textes, relevez les conjonctions de coordination et de subordination.
- «Pour qu’il soit a I’heure, il faut le rappeler avant. »
- «Mais ou as-tu trouvé une telle tenue ? »
- «Il arrivera quand il sera prét. »
- «Puisque tu te comportes ainsi, je ne viendrai pas ! »
- «Illui a écrit pour qu’il vienne. »
- «Je cherche de ce coté tandis que tu cherches de 'autre. »
- «Tune seras pas 13, donc je déjeunerai seul. »



Les types de phrases

Toute phrase appartient obligatoirement a 1'un de ces trois types : déclaratif, inter-

rogatif, impératif.

Les types

de phrases

I

Déclaratif

Interrogatif]

|
Impératif (ou
injonctif)

- Le type de phrase déclaratif est la forme canonique de la phrase.

Exemple : Je suis a la maison.
- Le type de phrase interrogatif sert a I'interrogation. Ce type de phrase est
toujours terminé par un point d’interrogation.

Exemple : Est-il a la maison ?

L’interrogation indirecte est quant a elle une phrase déclarative finie par un point.

Exemple : Elle me demande s’il est a la maison.

- Le type de phrase impératif sert a donner un ordre. On la trouve a I'impéra-
tif et au subjonctif.

Exemple : Je veux qu’il rentre a la maison ou rentre tout de suite !

Les formes de phrases

Les phrases ont toutes un type, mais elles peuvent aussi, de fagon facultative et
cumulable, avoir une forme : positive ou négative, active ou passive, exclamative, empha-

tique ou impersonnelle.

phrases

Les formes de

I

I

[

1

Négative

Exclamative

Active/passive

Emphatique

Impersonnelle

Toute phrase peut avoir une forme affirmative ou négative.

Exemples : Ilrentred la maison. /Il nerentre pas a la maison (déclarative et négative).

Le repas n’a pas été préparé par maman (déclarative, passive et négative).
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La voix passive

Elle constitue le renversement de la phrase active. Pour effectuer une transformation
delavoix active ala voix passive, il estindispensable d’avoir a I’actif : Sujet + verbe + COD
m Le sujet actif devient Complément d’agent au passif (introduit avec ou sans prépo-

sitions « de » ou « par »).

n  Le COD devient sujet passif.

»  Letempsduverbe actif passe surl’auxiliaire « étre » + participe passé du verbe actif.

m  Le verbe étant employé avec I'auxiliaire « étre », il convient de respecter ’accord du
participe passé avec le sujet.

Tom a ouvert la porte
S V (Passé composé) COD
D —
La porte la été ouverte | T » par Tom

; ) '

Sujet passif «étre»au  Participe =~ Complément d’Agent
Passé composé  passé

La forme exclamative
Elle sert a exprimer une émotion ou un sentiment et se termine par un point
d’exclamation.

Exemple : Ne rentrez pas !

La forme emphatique

La forme emphatique (a ne pas confondre avec le mot « empathique » !) sert a mettre
en valeur un élément de la phrase.

- Soit avec un présentatif.

Exemple : C’est le pays que je préfere.

- Soit en détachant I’élément mis en valeur en téte de phrase.

Exemple : Ta classe, je la trouve trop bruyante.

La forme impersonnelle

Elle est caractérisée soit

- par la présence du pronom « il » impersonnel, avec un groupe sujet renvoyé
apres le verbe.

Exemple : Il est tombé une grosse averse.

- Soit par I’emploi d’un pronom « il » qui est une marque grammaticale imperson-
nelle sans référence a un sujet précis.

Exemple : Il faut... ; il est nécessaire...



Phrase simple et phrase complexe

L’élément qui distingue une phrase simple d’'une phrase complexe est le verbe

conjugué. Attention a ne jamais perdre ce « conjugué » de vue.

La phrase simple

C’est une phrase quine contient qu'un seul verbe conjugué, soit une seule proposition.

Exemple : Le marin rentre au port.

Méme si la phrase est plus longue, I'indicateur reste le verbe conjugué.

Exemple : Le marin rentre au port apres une longue traversée de l'océan et quelques

turbulences.

La phrase complexe

ATinverse, la phrase complexe contient plusieurs verbes conjugués, donc plusieurs

propositions.

Exemples : [Jean était tres heureux], [il avait enfin retrouvé son chat.]

[Sylvie aimerait][que Jean vienne chez elle.]

La proposition de
la phrase complexe|

peut étre

I

Juxtaposée

Coordonnée

Subordonnée

Schéma récapitulatif des propositions de la phrase complexe

La phrase complexe est formée de plusieurs propositions. Si les propositions n’ont
pas de rapport de dépendance, elles sont juxtaposées ou cordonnées.

Exemples : [Il rentra chez lui], [puis rangea ses affaires.] ; [Il rentra chez lui et il

rangea ses affaires].

Les subordonnées

» S’il y aun rapport hiérarchique entre les propositions, on parle alors de proposi-
tion principale et de proposition subordonnée. Ex : Sylvie aimerait [que Jean

vienne chez elle.]

!—I—|

Relative

Conjonctive

complétive

Circonstancielle
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» Il existe plusieurs types de subordonnée : la subordonnée relative, complétive et
circonstancielle, mais aussi la participiale et I'infinitive méme si ces notions sont
trés contestées par les linguistes.

Les différents types de subordonnée

.. Astuces
Caractéristiques . Exemples
pour la reconnaitre
Elle complete Je roule sur la route
le nom (appelé qui sera fermée la
alors antécédent). semaine prochaine.
Le pronom relatif = jeroule sur
'p R . Elle est effacable. J .
qui I'introduit reprend . la route fermée la
. o Elle peut étre T
Relative l'antécédent de J semaine prochaine.
) remplacée .
la subordonnée. L. Je suis sur la route
. par un adjectif. .. I
Attention : le pronom ouilyaeu
relatif « ol » introduit une inondation.
toujours une relative et = Je suis sur
non un circonstancielle. la route inondée.
Elle remplit le plus Elle est rarement
souvent la fonction effacable : elle est . b
. . . ) Je crains qu’il
Conjonctive de complément un complément
. . ne pleuve cet
complétive du verbe. Elle est essentiel du verbe. N .
. . . s apres-midi.
toujours introduite par | Elle n’est pas
le subordonnant « que » | déplacable.
Elle remplit la fonction de
complément de phrase. | Elle est effacable Je suis parti courir
Conjonctive | Elle est introduite et déplacable b .
. . . . quand le soleil est
circonstancielle par une conjonction dans la plupart L
L arrive.
de subordination ou des cas.
une locution conjonctive.

Le groupe verbal

Le verbe avec ou sans complément

Le groupe verbal peut étre constitué d’un verbe seul, mais bien souvent, le verbe est
accompagné de compléments. Ces compléments sont essentiels ou facultatifs.
» Les verbes sans complément : I1 s’agit de verbes qui n’ont jamais de complément,
ou pour lesquels le complément est facultatif. Ex : Le chien passe. Je marche.
» Les verbes avec complément :
- S’ils sont construits sans préposition, ils appellent un COD. Ex : Il découpe son
dessin.
- S’ils sont construits avec une préposition, ils appellent un COI. Ex : Il pense a
son pére. Je me souviens de son pére.
- Certains verbes appellent deux compléments d’objet. Dans ce cas, le COI est
appelé COS. Ex : Je lis un livre a mes éleves. Je donne la pomme a mon voisin.



SR
pr——— r— b
Verbes sans Verbes avec Vgr es
compléments| [compléments attributifs
- " Attribut du
Intransitifs Transitifs sujet
Sans Avec a double
préposition préposition complément

ENER R

Les verbes attributifs (ou verbes d’état)

Un certain nombre de verbes, appelés verbes d’état, appellent quant a eux un attri-
but du sujet.

Liste non exhaustive de verbes d’état : étre, composer, former, constituer, représen-
ter, (se) faire, servir de, (re)devenir, (re)tomber, passer pour, rester, demeurer, sembler,
(ap)paraitre, avoir I’air, s’annoncer, se montrer, s’avérer, s’affirmer, se révéler, se trouver,
étre considéré comme, naitre, vivre, etc.

Astuce : pour différencier un COD d’un attribut du sujet, il faut se demander si le sujet
et le complément parlent de la méme chose ou pas. Ex : Ce fruit ressemble a une poire.
On peut dire que ce fruit = poire, poire est donc un attribut du sujet. Par contre, dans la
phrase, Swan mange une poire, Swan # poire, poire est donc un COD.

Le complément circonstanciel

Il y aun dernier groupe de compléments : les compléments circonstanciels. Ceux-la
ne dépendent pas d’un verbe mais enrichissent la phrase.
» Le complément circonstanciel est déplacable et supprimable.
» Les compléments circonstanciels sont classés en fonction de leur sens.

Tableau des principaux compléments circonstanciel

Complément circonstanciel de lieu I1s habitent en ville.
Complément circonstanciel de temps I1s viendront demain.
Complément circonstanciel de cause I1s sont morts de frayeur.

Complément circonstanciel de conséquence | Il fait froid donc il allume la cheminée.

Complément circonstanciel de maniére Vous devez lui parler avec délicatesse.

Complément circonstanciel de moyen Nous écrivons avec un stylo-feutre.

Sophie travaille pour rendre

Complément circonstanciel de but
ses parents fiers d’elle.
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Attention ! Les verbes comme « aller, venir » appellent un complément essentiel et non
un complément circonstanciel, car leurs compléments ne sont pas supprimables. Ex :
Je vais au cinéma.

Les fonctions dans le groupe nominal

Les expansions du nom

Pour enrichir une phrase, on peut ajouter des expansions aux noms. Les expansions
sont supprimables.

Les expansions
du nom
Adjectif placé Groupe nominal Proposition
avant ou apres introduit par subordonnée
le nom une préposition relative
. Fonction : Fonction :
Fonction : f— p—— -y S—
T complément du complément du
épithete
nom nom
Exemples :
- L’adjectif épithéte :

Exemple : Une poule rousse.

- Le complément du nom :
Exemple : La poule du poulailler.

- La proposition subordonnée relative :
Exemple : La poule qui pond des ceufs.



'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en grammaire de phrases

A. Exercices d’appropriation

1. Complétez le tableau ci-dessous. Ecrivez le type de phrase et cochez l1a ou
les cases pour les formes de phrases.

Type Forme de phrase

Phrases de Forme Forme Forme Forme Forme
phrase négative passive exclamative emphatique impersonnelle

Ne marchez
jamais sur
les pelouses !

L’accusé n’a
encore rien
avoué ?

Nous sommes
bien allés nous
promener.
C’est Alex
Lutz quiarecu
I’'Oscar l'année
derniére.

Il ne fera
pas beau ce
week-end.

Le voleur a-t-il
été arreté ?

2. Soulignez les verbes conjugués et mettez chaque proposition entre crochets.
Vous préciserez la facon dont elles sont reliées : juxtaposition, coordina-
tion, subordination.

- Jesuis arrivée au college de bonne heure ce matin.

- Lafenétre de la salle de bains est cassée, je ne peux plus la fermer.

- Cesjardiniers utilisent des poules pour protéger leurs cultures et répandent
des cendres sur le sol pour I'enrichir.

- Lamontre que ton pére t’a offerte est sur la table.

- Jesuisriche, libre et fort.

- II était huit heures quand elle est partie pour ce pays dont elle avait révé
toute sa vie.
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3. Soulignez la proposition principale
- Apres que la neige est tombée, le silence a régné sur les champs.
- L’homme qui apporte le journal est un voisin.
- Le pays dont nous avons parlé est en guerre.
- Les enfants ont échappé a la surveillance de Ninon, alors qu’elle regardait
son téléphone.

4. Dans le tableau suivant, cochez la fonction des mots en gras
Phrases COD COI1 COS

11 aime marcher sur la plage.

Sophie sourit au photographe.

Noémie la lui donnera quand elle sera préte.

Noémie la lui donnera quand elle sera préte.

11 a donné son manteau a un mendiant.

11 a donné son manteau a un mendiant.

Je veux que tu viennes.

5. Complétez chaque phrase par un COD puis par un COI.
- Jeprouve
- Nous rendons
- Jeanraconte
- Ilaconvaincu
- Thierry apprend

6. Dans les phrases suivantes, distinguez les COD des attributs.
- Le patissier prépare une tarte.
- Laurence est professeur dans cette universiteé.
- Cette poire ressemble a une pomme.
- Je mange la poire.
- Joélle a I'air contente.
- Elle a son content de gateaux.
- Jem’appelle Lilou.

7. Soulignez les compléments circonstanciels et précisez de quel complé-
ment circonstanciel il s’agit.

« L’homme vivait depuis plusieurs mois dans cette maison isolée. Il était arrivé 1la

pour fuir ses poursuivants. Du fait des températures hivernales négatives, il avait

tout le temps froid. Il tentait de se réchauffer avec le petit poéle dont la piece était

pourvue. Mais celui-ci avait un tirage trop faible pour étre efficace. »

8. Complétez les phrases avec I’expansion du nom demandée.
a) Lamaison (épithete).
b) Lerenard (proposition subordonnée relative).

¢) Une autorisation (complément du nom).



9. Soulignez les expansions du nom. Indiquez leur nature et leur fonction.
a) Lilou a abimé son pantalon en lin.

b) Jonathan raconte des histoires amusantes.

¢) Le champ ou I’avion s’est écrasé a été moissonné

d) Il a vu une soucoupe volante.

e) Les parametres de mon téléphone ne me permettent pas cette manipulation.
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Donnez-vous des repéres en grammaire de phrases

B. Au CRPE

1. Dans ce texte, indiquez la nature des mots soulignés.

« Tous les matins, elle passe en revue les vingt plantes vertes de I’appartement
et leur administre le traitement ad hoc. Et elle marmonne tout un tas de choses,
completement indifférente au reste du monde. (...) Le kentia jaunit au bout des
feuilles, trop d’eau, ¢a, ce n’est pas bon du tout. »

(D’aprés Muriel Barbery, Lélégance du hérisson)

2. Indiquez la nature des mots soulignés.

Apres m’avoir fait mille recommandations, mon pére est parti quelques jours a
Shangai pour son travail. Je ne dois pas rentrer trop tard, aider ma meére a prépa-
rer les repas et 'avertir au moindre probleme.

(Delphine de Vigan, No et moi)

3. Transformez le passage suivant a la voix passive.
« A huit heures précisément, elle gare sa voiture dans le parking, devant le panneau
portant son nom [...] »

(Laetitia Colombani, La tresse)

4. Faites I’analyse logique de I’extrait suivant (cela signifie que vous devez

relever les différentes propositions, indiquer leur nature et leur fonction)

« La souris grise a moustaches noires grimpa le long de 1’échelle et vint les avertir

que Nicolas attendait. Ils se rappelérent le voyage et bondirent hors du lit. La souris

profita de leur inattention pour puiser largement dans une grosse boite de chocolats
a la sapote qui se trouvait au chevet du lit. »

(Boris Vian, Lécume des jours)

5. Méme exercice

« Danslajournée, c’était Fanny qui s’occupait de moi. Elle m’amenait souvent boule-

vard Delessert out habitaient ma tante et sa fille Ela. Je suppose que nous prenions

le métro a Couronnes et que nous changions a Etoile pour descendre & Passy. »
(Georges Perec, Wou le souvenir d’enfance)



6. Donnez la fonction des groupes soulignés.

Raisons pour lesquelles je me suis isolé dans une cabane.

J’étais trop bavard
Je voulais du silence
Trop de courrier en retard
Et trop de gens a voir
J’étais jaloux de Robinson
C’est mieux chauffé que chez moi,
A Paris.
Par lassitude d’avoir a faire les courses
Pour pouvoir hurler et vivre nu
Par détestation du téléphone
Et du bruit des moteurs.
(Sylvain Tesson, Dans les foréts de Sibérie)

7. Dans l’extrait suivant, relevez et classez les expansions du nom.

« On roulait sur une sorte de route de forét et on longeait une piste d’athlétisme.
On apercevait I'équipe de France qui défilait, lorsqu'une tempéte de neige s’est levée.
[...] Notre porte-drapeau, c’était Jonathan Edwards, I'ancien champion anglais de

triple-saut. »
(Fabien Pesty, La cour des innocents)
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D. Le systeme verbal

Le verbe et ses conjugaisons

Tout d’abord, qu’est-ce qu’un verbe ? Le verbe est un mot qui change de forme en
fonction du mode, du temps, de la voix, de la personne et du nombre. Quand on I’'emploie
dans ses différentes formes, on conjugue le verbe. Ex : Aime, aimera, que nous aimerons,
aimer, etc.

Le verbe est le centre autour duquel la phrase s’organise. Il exprime une action ou
un état. Ex : Léleve salue son professeur (action). Il est de bonne humeur (état).

Les verbes sont réunis en groupes :

Les verbes du 1¢* groupe : infinitif en -er (sauf « aller » et « envoyer »)

Aimer, chanter, regarder, détester, habiter, déménager, galoper, etc.

« Ce sont les plus nombreux, ils représentent 90 % des verbes !

« Ce sont aussi les plus réguliers.

- Lesnouveaux verbes sont généralement construits avec un infinitif en -er : retirer, liker,
Googliser, réseauter, textoter, spoiler, etc.

Les verbes du 2¢ groupe : infinitif en -ir/-issant

Finir, grandir, vomir, obéir, accomplir, éclaircir, réussir, agir, applaudir, mincir,

choisir, etc.

« On les reconnait en mettant le verbe a la premiére personne du pluriel au présent.
Sile radical se termine en -issons, le verbe appartient au 2¢ groupe.
agir/nous agissons = 2¢ groupe ; mais courir/nous courons = 3¢ groupe.

« Ce sont les moins nombreux, ils ne sont que 300 verbes environ.

« Ce sont aussi des verbes trés réguliers.

Les verbes du 3¢ groupe : tous les autres verbes

Courir, mentir, prendre, voir, perdre, mordre, devoir, faire, partir, etc.

« On retrouve dans ce groupe les verbes en -ir qui n’appartiennent pas au 2¢ groupe,
les verbes en -oir, les verbes en -re, ainsi que les verbes aller et envoyer.

« Laencore, peude verbes, environ 350. En revanche, c’est dans ce groupe que ’on retrouve
les verbes les plus utilisés : étre, avoir, faire, dire, aller, voir, savoir, pouvoir, falloir, vouloir,
venir, prendre.

Les verbes, auxiliaires et semi-auxiliaires

« «Etre » et « avoir » sont considérés comme des verbes lorsqu’ils sont utilisés pour leur sens.
Ex : Je suis malade. J'ai des enfants.

- Mais ces verbes peuvent également étre utilisés comme outils grammaticaux, pour la
construction de certains temps verbaux : ils ont perdu leur sens lexical. On les appelle
alors auxiliaires. EX : J'ai acheté du pain. Nous sommes allés a la boulangerie.

- D’autres verbes prennent le nom de semi-auxiliaires. Ils sont suivis d’un infinitif
et servent a exprimer diverses nuances. Ex : Aller + infinitif : Je vais boire. Commencer

a + infinitif : Je commence a boire. Venir de + infinitif : Je viens de boire.




Le verbe et ses variations

Modes

Les modes se divisent en
= modes personnels : indicatif, subjonctif, impératif.
= modes non personnels : infinitif, participes, gérondif.

Exemple : Nous nous dépéchons parfois pour jouer. Dépéchons (mode personnel) varie

en fonction de la personne. Ce n’est pas le cas de jouer (mode impersonnel).

» Les modes personnels ou conjugués

»  L’indicatif : il offre une représentation compléte du temps (passé, présent, avenir).
C’est le mode des phrases déclaratives et exclamatives.

= Le subjonctif : il a moins de formes verbales que I'indicatif. Il ne peut se situer
dans la chronologie. Le subjonctif marque que le locuteur ne s’engage pas sur la
réalité du fait.

s L’impératif : c’est un mode défectif (les verbes a I'impératif ne sont pas utilisés
a certaines personnes). C’est le mode des phrases impératives.

» Les modes non personnels ou non conjugués

Aux modes non personnels que sont I'infinitif, le participe et le gérondif, le verbe ne
varie pas en personne ni en temps. Ce sont des formes a la limite du verbe et d’autres
catégories.

s L’infinitif : c’est la forme nominale du verbe. Il est alors possible pour lui de prendre
les fonctions dunom (sujet, attribut, COD, etc.). Ex : Jouer c’est vivre. J'aime lire des BD.

» Le participe : c’est 1a forme adjectivale du verbe. Ex : Elle a vendu la maison appar-
tenant a sa grand-mere.

»  Le gérondif :il ales fonctions d’un adverbe, c’est 1a forme adverbiale du verbe. Ex :

C’est en forgeant qu’on devient forgeron.

Temps

Chaque mode est constitué de différents temps :

Modes Temps simples Temps composés

Présent Passé composé
Imparfait Plus-que-parfait

Indicatif Passé simple Passé antérieur
Futur simple Futur antérieur
Conditionnel présent Conditionnel passé
Présent Passé

Subjonctif . .
Imparfait Plus-que-parfait

Infinitif, participe, ) p

. L J . Présent Passé
gérondif, impératif

Le verbe traduit I’expérience du temps. Les temps simples indiquent que I’action est
en train de se dérouler, alors que les temps composés indiquent qu’elle est terminée.
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Les temps composés correspondent directement aux temps simples :

Formes simples Formes composées
Présent ::} Passé composé
Je chante J'ai chanté (auxiliaire au présent)
Imparfait Plus-que-parfait

n
¢

Je chantais J’avais chanté (auxiliaire a 'imparfait)

Passé simple Passé antérieur

I
v

Je chantai J’eus chanté (auxiliaire au passé simple)
Futur simple :j Futur antérieur
Je chanterai J'aurai chanté (auxiliaire au futur simple)
Conditionnel présent Conditionnel passé
Je chanterais Jaurais chanté (auxiliaire au conditionnel présent)

Il ne s’agit pasici de détailler I’'ensemble des temps pour chaque verbe. Vous devez vous
référer aux ouvrages spécialisés qui regroupent toutes les conjugaisons des verbes.
En vue du CRPE (et pour la suite !) vous devez vous approprier toutes ces conjugaisons.
Oubliez vos éventuelles difficultés d’éléve et saisissez les différentes structures verbales :
elles sont construites avec logique.

Voix passive, voix active

La voix permet d’indiquer le rapport du sujet a I’action verbale. Selon s’il est agent

(voix active) ou patient (voix passive).

»  Voix active : les verbes transitifs directs (construits avec un COD) se trouvent a la
voix active. Ex : Les pompiers éteignent le feu.

»  Voix passive : Pour transformer une phrase a la voix passive, elle doit obligatoire-
ment contenir un COD. Le COD devient sujet / le sujet devient CA, avec la préposition
par, plus rarement de. / le verbe prend une forme spéciale, au moyen de I'auxiliaire
« étre » et du participe passé du verbe actif. C’est 1a voix passive. Ex : Le feu est éteint
par les pompiers.

La formation du passif : voir page 84

@ Attention | N

« Lorsque le sujet de la phrase active est on, la phrase passive n’a pas de complément
d’agent. Ex : On a fracturé la porte — La porte a été fracturée.

« La présence de l'auxiliaire « étre » ne suffit pas a indiquer que 'on a affaire a un
passif, puisque certains verbes forment leurs temps composés avec « étre ». Mais dans
ces cas-1a, on voit bien que 1’'on ne peut pas transformer ces phrases a la voix active.
Ex : Il est tombé. Il est venu.




La morphologie du verbe

Prenons pour exemple la forme verbale : Nous volons. Elle peut étre décomposée en

trois éléments :

»  Un radical : vol- Il porte le sens du verbe. Il signifie I'idée exprimée par le verbe.
Certains verbes ont plusieurs radicaux, ce sont les verbes irréguliers.

= Une désinence : -ons. La désinence du verbe a un role essentiel : elle porte lamarque
du mode, du temps de la personne.

= Une personne : nous. Les pronoms personnels portent la marque de la personne,
mais aussi le nombre. Ils sont absents a I'impératif.

Emploi des modes et temps

Chaque temps donne des informations implicites sur ce que veut dire la phrase.
I1 convient donc d’en prendre conscience et de connaitre les différentes valeurs que
recelent les conjugaisons. C’est une question qui revient dans de nombreux sujets de CRPE.

Indicatif

Temps Valeur Exemple
Enonciation ou actualité | Je viens t'‘annoncer mon départ.
Futur proche ou passé . .
Je viens de revenir.
proche -
Habitude ou répétition Je vais a lécole tous les jours.
Duratif Ca fait deux heures que je réfléchis.
) Vérité générale Paris est la capitale de la France.
Présent =
Description Paris est une ville magnifique.
. . La Seconde Guerre mondiale prend fin
Historique Y . _
avec l'arrivée des allieés.
Ulysse était prisonnier du Cyclope. Rusé,
Narration il se cache sous des moutons. Enfin,
il réussit a s'échapper !
Description Elle avait de beaux yeux bleus.
. Habitude Il lisait le journal tous les matins.
Imparfait —
.. Je jouais dans le jardin lorsque maman
Arriére-plan A
m’appela.
Passé simple Action de premier plan | Elle sortit soudain de la maison.
Action passée Elle a rendu visite a son cousin hier.
Passé composé | Action qui se répéte Elle a toujours rendu visite a son cousin
(itérative) le samedi.
.. | Action passée (avant Nous regardions en replay le film qui était
Plus-que-parfait . p . . -
une autre action passée) | passé la veille.
. L. Action passée (avant Vous étes rentreés des qu’ils eurent terminé
Passé antérieur . . o
une autre action passée)  de vous raconter leur histoire.
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Temps

Valeur

Exemple

Futur simple

Action a venir

Je serai a la gare a 8 heures.

Ordre

Tu la conduiras a la gare demain.

Supposition

Nous serons en retard si le train
ne redemarre pas.

Futur antérieur

Action passée (avant
une autre action future)

Il aura terminé sa course quand tu
rentreras.

Supposition

Je pense qu’il aura terminé sa course
quand tu rentreras.

Impératif

L’'impératif s’emploie dans des phrases injonctives. Il sert a exprimer

Un ordre Arréte !
3 Un conseil Repose-toi.
Présent - ;
Une demande Aide-moi.
Une interdiction Ne touchez pas a ca.
Passé Action accomplie a un moment futur = Sois présent demain.
Subjonctif

L’ordre et la défense : Le subjonctif se présente comme le mode complémentaire
de I'impératif, lequel ne comporte pas de 3¢ personne au singulier et au pluriel.

Ex.: Qu’il s’en aille ! Qu’ils ne se salissent surtout pas !

Le souhait ou le désir : Cette valeur comporte toute une gamme de nuances qui

va de la priére au consentement. Ex. : Qua cela ne tienne !

L’exclamation : Le subjonctif peut aussi traduire toute une gamme de sentiments
différents qui va de I’étonnement a I'indignation. Ex. : Que je parte ? Il ne saurait en

étre question.




(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en systéme Verbal.

a)
b)
©
d)
e)
f)
g
h)
i)
i)

3.
a)
b)
©
d)
e)
f)
g)
h)
i)
i)
k)
D

. Exercices d’appropriation

Conjuguez les verbes aux temps indiqués.

I1 (falloir, indicatif présent) que tu (aller, subjonctif présent) au marché.

Je (donner, indicatif passé composé) un gateau au chien.

Nous (prendre, indicatif futur antérieur) le train trés tot.

Tu (vouloir, indicatif passé antérieur) avoir ces nouvelles baskets.

Vous (dire, indicatif plus-que-parfait) a vos enfants d’enfiler leurs manteaux.
Elles (aller, conditionnel passé) malades si elles étaient venues.

I1 (pleuvoir, passé composé) des cordes !

Vous (résoudre, passé simple) les énigmes trop facilement.

Si je n’étais pas autant fatigué, je (lire, conditionnel présent) ce livre ce soir.
Vous (tressaillir, passé composé) quand vous avez regardé cette vidéo.

Conjuguez le verbe prendre au présent, imparfait, passé simple, futur,
puis identifiez les radicaux et les désinences.

Donnez la valeur des temps des verbes soulignés.
Il entendit alors un hurlement.

Larue de la gare menait chez mon ami.

Je faisais cours quand l'alarme se déclencha.

Laisse-le donc passer.

Aujourd’hui, nous révisons nos lecons.

Napoléon s’engage dans une longue série de conquétes.
Elle court sans montre en attendant que la sienne soit chargée.
Qu’ils aillent au diable !

La Terre tourne autour du Soleil.

Rentrons, dans une heure il fait nuit.

Avant, les déchets étaient jetés dans la rue.

Les rues étaient sales et les passants regardaient ou ils posaient les pieds.

m) A chaque pluie, les rues étaient lavées.

n)

Victor Hugo nait en 1802.
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Fiche n° 13

'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en systéme Verbal.

B. Au CRPE

Dans ces extraits, analysez les formes verbales soulignées (pour analyser
une forme verbale, il faut indiquer son mode, son temps, sa personne et sa valeur).

a) « Minuit sonnait quand j’arrétai la voiture devant le café Majestic. Un silence
aimable régnait sur la rue encore chaude. A travers les rideaux crochetés,
j'observai Thierry assis a I'intérieur. Il avait dessiné sur la nappe une citrouille
grandeur nature qu’il remplissait, pour tuer le temps, de pépins minuscules. »

Nicolas Bouvier, L'usage du monde.

b) «J’aurailongtemps vécu sans savoir grand-chose de la haine. Aujourd’hui, j’ai
la haine des mouches. Y penser seulement me met les larmes aux yeux. Une vie
entierement consacrée a leur nuire m’apparaitrait comme un tres beau destin. »

Nicolas Bouvier, L'usage du monde.

a) « Colloque sentimental

Dans le vieux parc solitaire et glacé,

Deux formes ont tout a I'heure passé.

Leurs yeux sont morts et leurs lévres sont molles.
Et I'on entend a peine leurs paroles.

Dans le vieux parc solitaire et glacé,

Deux spectres ont évoqué le passé.
- Te souvient-il de notre extase ancienne ?
- Pourquoi voulez-vous donc qu’il m’en souvienne ?

C.)»

Paul Verlaine in Fétes galantes



Etape 4
Lexique et compréhension lexicale

»  Lelexique, c’est'ensemble des mots d’'une langue. Le mot est 'unité de base de notre
systéme grammatical. C’est une suite de sons qui forment une unité de sens qui sert
ala communication. Le franc¢ais compte plus de 200 000 mots.

= Le vocabulaire, c’est 'ensemble des mots utilisés par un locuteur d’une langue.
Ainsi, le vocabulaire d’'un enfant va-t-il s’enrichir tout au long de sa vie.

L’épreuve du CRPE vous demande une connaissance du lexique sous deux aspects :

- La partie « lexique » de I’énoncé sous-tend des attendus sur la formation des mots :
leur morphologie.

+ La partie « compréhension lexicale » quant a elle, vous permet de montrer votre
connaissance du sens des mots, c’est la sémantique.

A. Morphologie lexicale

Etymologie

L’étymologie, c’est I'’étude de 'origine des mots. Quand on recherche I’étymologie
d’un mot on remonte a sa création, a son histoire. Le lexique francais est constitué a
T'origine de mots hérités du latin et de mots empruntés a d’autres langues. La langue
est en perpétuelle évolution, le lexique ne cesse de s’enrichir :

» encréantdes mots, aumoyen de préfixes et de suffixes (on parle alors de dérivation),
» encombinant des éléments grecs ou latins ou en assemblant des mots déja existants
en francais (on parle alors de composition).

e )

Fonds primitif Emprunts

| La formation |
| des mots |

Dérivation Composition

ePopulaire
eSavante

(& )

En vue de I'’épreuve du CRPE, une partie des questions aura pour objet de vérifier
votre connaissance de la morphologie de mots qui seront tirés du texte.
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Le fonds primitif

La langue francaise s’est constituée au gré de I’histoire de France, c’est-a-dire au

cours des différentes invasions et échanges commerciaux.

= Tout d’abord, le celtique, parlé par les Gaulois. Ce fonds, le plus ancien, n’est pas
le plus représenté en France. Il n’en reste que quelques dizaines de mots, princi-
palement des noms de lieux et du vocabulaire lié a I’'agriculture (bouleau, charrue,
chénes, sillon...)

= Ensuite, le germanique, parlé par les Francs. L4, il s’agit principalement de mots
liés a la guerre (guerre, gagner, honte...)

= Enfinlelatin, quiseraparlé en Gaule jusqu’ala fin de ’Empire romain. 80 % du lexique
francais est d’origine latine, ce n’est pas rien ! Les vingt mots les plus fréquemment
utilisés en frangais courant sont issus du latin.

Au fur et a mesure des siécles, ces mots ont évolué, changeant leur graphie et leur
prononciation, au gré de I'usage qu’en faisaient les populations. C’est pourquoi on dit
que ces mots sont de « formation populaire ».

Les emprunts

Au fil des siécles, d’autres mots sont venus s’ajouter au fonds primitif. On retrouve
la encore le latin, puis le grec, dans une moindre mesure. En effet, lors du développe-
ment de la langue francaise, les savants ne trouvaient pas dans la langue tous les mots
dont ils avaient besoin. Ils sont alors allés les chercher dans le latin et le grec, repro-
duisant la forme latine du mot et en la francisant. C’est pourquoi on dit que ces mots
sont de « formation savante ». Ce procédé de création est toujours d’actualité, puisque
aujourd’hui encore, la grande majorité de notre vocabulaire scientifique est créée ainsi,
sur la base des radicaux grecs et latins. D’autres mots sont passés tels quels en francais :
album, forum, maximum, minimum, mémento...

Tous les mots ne sont pas empruntés au latin ou au grec. L’histoire d’une langue se
construit en méme temps que I’histoire d’un pays : invasions, guerres, échanges commer-
ciaux, mais aussiinfluences artistiques et domination économique ont forgé notre langue.
m [’arabe nous a donné l'alcool, l'alchimie, le chiffre, le hasard, le matelas, le zénith ou

encore le zéro.

m L’italien : la boussole, le concerto, le confetti, le scénario, le solfége ou le canon.

m  L’allemand : l'accordéon, la biere, la choucroute, le képi, l'obus ou le vasistas.

s L'espagnol: l'abricot, l'adjudant, la banane, bizarre, le chocolat ou le moustique.

m  Lerusse: le cosaque, le mammouth ou la steppe.

» L’anglais, gros fournisseur de la derniére décennie : le budget, le car, le casting, le
football, le match, le string ou le zoom.

Construction des mots : dérivation

Un mot dérivé est constitué d’un radical auquel on peut ajouter un preéfixe (a gauche
du mot) et/ou un suffixe (a droite du mot).



Tous les mots formés sur un méme radical appartiennent a une méme famille de
mots. Faire appel a des mots de la méme famille est d’ailleurs un moyen de délimiter le
radical. Par exemple, le mot chataignier appartient ala méme famille que chataigneraie
et chdtaigne. La base commune est le radical chataign-

»  [’ajout d’un suffixe change la classe grammaticale du mot, la plupart du temps. Ex :
beau/beauté ; fleur/fleurir ; nature/naturel.

= L’ajout d’un préfixe modifie le plus souvent le sens du mot, sans en changer la classe
grammaticale. Ex : porter/reporter ; amical/inamical ; heureux/malheureux.

Dans’épreuve de francais du CRPE, il vous faut connaitre la valeur des principaux
affixes (I'ensemble de suffixes et des préfixes). C’est un exercice typique que I'on retrouve
dans toutes les épreuves : C’est un exercice quasiincontournable du CRPE : vous devrez
expliquer la formation des mots tirés du texte. Il vous faudra alors délimiter le radical
de ses affixes et expliquer le sens des préfixes et suffixes.

Préfixes d’origine latine

ex- (latin et grec)
extra-

hors de, antérieurement
au-dela (idée de perfection)

Préfixes Sens Exemples

ad- ac- direction, vers adhésion, adjuvant, accompagner
ab- éloignement abstinence

anglo- anglais anglophile, anglophone

ante- anti- avant, devant antichambre, antérieur

aqu(a)- eau aquatique, aqueux

audi(o)- entendre auditoire, audiogramme

bi(s)- deux fois bimoteur, bisaieul

circon- circum- autour de circonlocution, circonscrire

cis- en deca de cisalpin, cisjuran

CO- com- con- avec colocataire, conjoint, compromis
dis- séparation, intervalle disjoindre, dislocation

extrinseque, extirper
extraordinaire, extralucide

in- dans inhérent, inhumer

valeur négative inimitable, inintelligent
inter- entre international, interactif
juxta- a coté de juxtaposition, juxtalinéaire
per- par, a travers, (mouvement) | parachever, parachuter
pluri- (pluralis) plusieurs plurilinguisme, pluripartisme
pré- (prae) devant, avant prédécesseur, prédestination
ré-re- répétition redire, réfection
rétro- retour en arriére rétroaction, rétroviseur
sub- sous submersion, subterfuge
trans- au-dela, a travers transalpin, transfusion
tri- tris- trois trisaieul, trinité
ultra au-dela de ultrason, ultraviolet
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Préfixes d’origine grecque

Préfixes Sens Exemples

an- privatif anormalité, analphabéte
anti- anté- contre antiphrase, antipathie
apo- loin de, apolitique, apogée

archi- (arkhi)

di- dia-

dys- (dus)
ecto- (ektos)
endo- (endon)
épi-

eu- (et)

exo- (ex0)
hyper- (huper)
hypo- (hupo)
meta-

para-

péri-

poly- (polus)
syn- sym (sun)

hors de commander
(montrer la prééminence)
atravers

difficulté, malheur

en dehors

dedans

sur

bien

dehors

sur, au-dela

sous, dessous

avec, apres (changement)
pres

contre

autour

plusieurs, nombreux
avec

archiduc, archevéque

diagonal, dialogue
dyslexie, dysorthographie
ectoplasme, ectoderme
endoscope, endogéne
épidémie, épicentre
euphonie, euphorie
exogene, exothermique
hypercorrection, hypermétropie
hypocondrie, hypogée
métamorphose, métacarpe
parallele,

paradoxe,

péricarde, périscope
polygamie, polygone
synonyme, symbiose

Suffixes

Sens

Exemples

-ain -ais -ois -ien

habitant d’une ville, d’un pays,
d’une région ou d’un continent

Africain, Orléanais,
Munichois, Canadien

-(a)tion machination, complication
-ance abondance, prépondérance
-ment action en cours de déroulement | déroulement, maniement
-ure ou résultat d’'une action brisure, cassure
-ade roulade, glissade
-age collage, pliage
-atre personne qui soigne pédiatre, psychiatre
-er -ére épicier, épiciere
-iste personne qui effectue une buraliste, pompiste
action, une tache, un métier nutritionniste
0 -eur ou spécialiste imprimeur, tourneur
% -ien comédien, magicien
@ -esse caractere, état d’esprit sagesse, maladresse
_g -eur / -euse machine, engin tracteur, lessiveuse, mixeur
% -erie action ou lieu spécialisé boucherie, charcuterie
§ -ie qualité flatterie, flagornerie
2 -et -ette .. . . maigrelet, maisonnette
5 diminutif ou marque de degré
= -on ourson
:') -crate -cratie qui a le pouvoir démocrate, autocratie
*g -ite maladie inflammatoire gastrite, bronchite
o- -isme doctrine, mouvement idéalisme, réalisme
104 -oir(e) lieu, engin patinoire, saloir, laboratoire




Construction des mots : composition

Lorsque I'on forme un nouveau mot en juxtaposant des mots déja existants en
francais ou appartenant a d’autres langues, on dit que ces mots sont construits par
composition. Ces mots juxtaposés ne font alors plus qu’une seule unité de sens. Ex :
un appui-téte, un essuie-main, un timbre-poste, pomme de terre, arc-en-ciel, centimetre,
anthropomorphisme, hexagone, etc.

On distingue les mots construits par « composition populaire » des mots construits
par « composition savante ».

La construction populaire

Ce sont des mots qui existent de fagcon autonome dans lalangue qui ont été juxtaposés
et qui forment une unité indécomposable (on les trouve tels quels dans le dictionnaire).
Ex. : canapé-lit, savoir-faire, vinaigre (vin aigre), casse-noisette, machine a laver, boite
aux lettres, etc.

La construction savante

Ces mots sont formés avec des radicaux grecs ou latins qui n’existent pas de fagon
autonome dans la langue francaise. Ce sont tous les éléments comme agri-, centri-,
mono-, poly-, ortho-, biblio-, etc. placés en début de mot ; ou ceux placés en fin de mots,
comme -cide, -fique, -vore, etc.

Au CRPE, en plus de découper le mot extrait du texte, il vous est bien souvent demandé
d’en définir le sens. Pour les mots construits, il est possible d’en retrouver le sens général
a partir de la lecture des radicaux, préfixes et suffixes utilisés. Il convient alors de lire
chacun des éléments (souvent de droite & gauche) pour reconstituer le sens.

o Démocratie= démo / cratie

(peuple) (pouvoir)
—

Sens = Pouvoir exercé par le peuple.

© Théophilanthropie = théo /  phil/ anthrop /  1e
~ — wr U
(Dieu) (ami) (homme) (qualité)
e

Sens = Qualité de ’homme qui est aime Dieu

(Secte sous le Directoire, basée sur la croyance
par ’homme d’un Dieu juste et bon.)

® Anémométre = anémo / métre

— ~—
(vent) (mesure)
——

Sens = appareil qui mesure la vitesse du vent.
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B. Sémantique lexicale

En vue de I’épreuve du CRPE, une partie des questions aura pour objet de vérifier
si vous savez expliquer le sens d’'un mot dans son contexte, parfois méme lui trouver
des synonymes ou mots de la méme famille. En 'occurrence, il s’agira de mots tirés du
texte a étudier.

Signifiant et signifié

- Lesignifiant, c’est 1a graphie du mot et le son qui va avec.

- Le signifié, c’est 'image mentale de ce que représente ce mot. Ainsi, tous les
locuteurs d’'une méme langue se reportent a la méme image mentale lorsqu’ils
lisent ou écrivent le mot chat. Evidemment, 'image mentale en question sera diffé-
rente d’'un individu a I'autre (I'un verra un chat blanc, I’'autre un chat tigré, etc.),
mais dans I’ensemble, tout le monde verra un animal possédant les caractéris-
tiques physiques d’un chat.

Dela méme fagon, si vous lisez ce mot en finnois, kirjasto!, vous allez pouvoir lire le

signifiant : vous voyez le mot, mais (sauf si vous parlez finnois !), le signifié va complée-
tement vous échapper.

Monosémie, polysémie

Certains mots n’ont qu'un seul sens, d’autres en ont plusieurs. Par exemple, le mot
blaireau revét deux sens différents : il désigne un animal et un pinceau. Il est polysémique.

En francais, peu de mots sont monosémiques. Ex : kilometre, oursin ou carburateur.

Dans les exercices du CRPE, il vous est souvent demandé de donner les sens d’'un
mot « en contexte ». Attention alors de bien donner le sens particulier qu’il reveéet
dans le contexte du texte.

Sens propre, sens figuré

I1 existe une opposition entre sens propre, qui est le sens le plus simple du mot, le
plus courant, et son sens figuré, lorsqu’il signifie quelque chose d’abstrait. Par exemple,
Les draps sont blancs et Il a signé un cheéque en blanc. On remarque bien ici le passage
du sens concret de la couleur au sens abstrait du vide.

Synonymie / familles de mots

I1 est important de bien saisir les nuances entre ces deux termes car la encore, c’est
une consigne quirevient régulierement dans les exercices proposés au CRPE. Toujours
dans cette partie lexicale, il vous est souvent demandé de donner un synonyme ou des
mots de la méme famille qu'un mot extrait du texte.

1. Kirjasto signifie « bibliothéque » en francais.



- Unsynonyme est un mot de méme sens ou de sens proche. On dit souvent qu'un
synonyme est toujours approximatif, sinon, il n’existerait pas deux mots pour
désigner précisément la méme réalité. Les synonymes appartiennent toujours
a la méme classe grammaticale. Ex: joli et beau (adjectifs), manger et s'ali-
menter (verbes), un animal et une béte (noms communs), souvent et fréequemment
(adverbes) sont synonymes.

- Une famille de mots regroupe quant a elle tous les mots construits avec le méme
radical. Ex : Terre, terrien, enterrer, déterrer, atterrir, terreau, terrasse, terreux
sont tous des mots de la méme famille. Des mots de 1a méme famille n’appar-
tiennent pas forcément a la méme classe grammaticale.

I1 faut donc étre trés attentif a la consigne pour ne pas se tromper : il peut vous étre
demandé de donner des synonymes, mais aussi des mots de la méme famille qu’un mot
tiré du texte.

Antonymie

Les antonymes sont des mots de sens contraire. Comme pour les synonymes,
ils appartiennent toujours a la méme classe grammaticale. Ex : méchant et gentil
(adjectifs), freiner et accélérer (verbes), un nain et un géant (noms communs), jamais et
toujours (adverbes).

Paronymie

Les paronymes sont deux mots dont la graphie et la prononciation sont trés proches
mais dont le sens différe totalement. Ils peuvent facilement étre confondus. Il s’agit d'une
homonymie approximative. Ex : un dessert/un désert ; attention/intention ; cousin/
coussin ; éminent/imminent ; poison,/poisson etc.
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'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en systéme lexical.

A. Exercices d’appropriation

1. Distinguez les mots simples des mots construits.

Abat-jour, vinaigre, exploit, tournevis, hypotension, table, compte, décolonisation

2. Découpez les mots suivants pour faire apparaitre les préfixes et/ou les

suffixes.

Mot

Préfixe

Radical Suffixe

inadmissible

allaitement

emmurer

malhabilement

emporter

3. Ajoutez un suffixe a chaque nom, afin qu’il devienne un adjectif, puis
recommencez pour le transformer en verbe.

Nom

Adjectif

Verbe

séduction

individu

loi

économie

feuille

4. Ajoutez un préfixe a chaque mot afin de former son antonyme.

Antonyme

respectueux

ordonné

intéressant

possible

limité

5. Classez ces mots.

Construction par dérivation

Construction par composition

‘ amphithéatre

‘ portefeuille




Construction par dérivation

Construction par composition

relever

porte-bagages

déplaire

6. Donnez le sens des mots suivants en vous appuyant sur leur construction.

Granivore, nécrophage, orthopédiste, omnisport, hippodrome

7. Donnez des mots de la méme famille que les mots suivants.

Bord, lait, hiver, mer, horrible, neige.

8. Donnez des mots synonymes et ’antonyme des mots suivants.

Synonyme

Antonyme

crier

grand

calmement

ancien

froid

9. Utilisez les mots suivants dans deux phrases, montrant leur sens propre

et leur sens figuré.

Dévorer, manteau, dur, briller, pépin.
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéeres en systéeme lexical.

B. Au CRPE

1. Ecrivez une phrase dans laquelle le mot souligné aura un sens différent
de celui du texte.

« Den avait allumé un feu sur la petite plage de gravier prés du ruisseau et, accroupi

dans salumieére, chantait sans paroles, au rythme des courtes flammes dansantes. »

(René Barjavel, Le grand secret)

2. Trouvez un synonyme et un antonyme du mot souligné.

« Depuis deux ou trois jours, je me demande avec anxiété comment trouver de
T'argent pour payer les gens a qui j’en ai emprunté, tout mon argent étant entre les
mains de mon oncle. »

(Journal de Samuel Papys)

3. Expliquez la formation du mot souligné puis expliquez son sens.
« Ils firent promptement leur toilette, mirent des costumes assortis et se haterent
vers la cuisine. »

(Boris Vian, Lécume des jours)

4. Méme exercice.
« Les murs, pommelés de soleil, ne brillaient pas uniformément, comme avant. »
(Boris Vian, Lécume des jours)

5. Méme exercice.
« Félicien, comme un enfant irrésistible, qui adore, ’emmena sous cette votte de
ténebres en enveloppant la taille qu’on lui abandonnait. »

(Eric Reinhardt, L'amour et les foréts)



Méthodologie de la réponse a une question
relative a la connaissance de la langue

preuve écrite disciplinaire de francais N

L’épreuve prend appui sur un texte (extrait de roman, de nouvelle, de littérature d’idée,

d’essai) d’environ 400 a 600 mots.

Elle comporte trois parties :

- une partie consacrée a I’étude de la langue, permettant de vérifier les connaissances
syntaxiques, grammaticales et orthographiques du candidat ;

- une partie consacrée au lexique et a la compréhension lexicale ;

- une partie consacrée a une réflexion suscitée par le texte a partir d’'une question
posée sur celui-ci et dont la réponse prend la forme d’un développement présentant
un raisonnement rédigé et structure.

L’épreuve est notée sur 20. Une note globale égale ou inférieure a 5 est éliminatoire.
Durée : trois heures ; coefficient 1.

C’est certainement la partie sur laquelle il est le plus facile d’obtenir des points,
a condition d’avoir des connaissances solides en grammaire, orthographe, vocabulaire
et phonologie. A noter que le niveau de connaissances requises est celui du collége.
Cette épreuve ne doit pas vous effrayer : elle est accessible en travaillant avec sérieux.

Les questions de langue s’appuient soit sur des extraits issus des textes du corpus,
soit sur des productions d’éléves.

A. Gestion du temps

Cette partie doit vous prendre moins de temps que les deux autres, car elle fait appel
a des connaissances précises, que ’on a, ou pas ! Je vous recommande de passer entre
30 et 40 minutes sur cette partie, sans forcément faire I’'usage de brouillon.

B. Méthodologie

S’approprier le sujet

Attention a ne pas lire les consignes trop rapidement. Trés souvent, les consignes
sont multiples : plusieurs choses sont demandées dans un seul énoncé (relever des formes,
les identifier, les organiser, etc.)

Exemple : Dans cet extrait du texte 2, vous identifierez les modes et les temps des verbes
soulignés et vous justifierez leur emploi en proposant un classement. Dans cette seule
question, il vous est demandé quatre points :

- Identifier les modes des verbes soulignés.

- Identifier les temps des verbes soulignés.
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- Lajustification de leur emploi.
- Leur classement.

Mobiliser ses connaissances

Un travail conséquent en amont est nécessaire pour vous organiser afin de mobiliser
rapidement vos connaissances. Un systéme de fiches précises, claires, avec des exemples
peut étre nécessaire pour classer ses connaissances et pouvoir les puiser rapidement.
I1 s’agit de faire vite et avec précision. Si vous avez une tendance visuelle, n’hésitez pas
a mettre des couleurs sur vos fiches. Elles vous permettront de retrouver un passage
de fiche rapidement.

Bien se préparer tout au long de I’année

Pour réussir cette partie de ’épreuve, pas de secret : au-dela de la connaissance des
notions, c’est surtout la répétition des exercices qui ferala différence. Les connaissances
sont une chose, mais vous pouvez aussi les acquérir en vous exercant. Faites des exercices,
regardez les corrigés, allez voir la théorie pour bien comprendre les réponses, recom-
mencez. Encore et encore. Programmez plusieurs exercices a faire, chaque semaine.
A force d’en faire, vous allez acquérir des réflexes et gagner un temps précieux (et des
points !), qui peuvent faire la différence !

Traiter les questions.

Cette partie de I’épreuve ne demande pas de tout rédiger : une présentation synthé-
tique est possible. Un tableau présenté et justifié peut s’avérer suffisant.

C. Niveau attendu

Généralités
Nul besoin d’étre un linguiste pour réussir cette partie de I’épreuve. Le niveau
attendu est celui d’un éleve de troisiéme. I1 vous faut donc connaitre le programme du
collége parfaitement. Vous avez peut-étre des souvenirs douloureux de vos difficultés de
compréhension de toutes ces notions quand vous étiez vous-mémes collégiens. Ne vous

découragez pas, vous avez grandi, et votre raisonnement aussi. Vous allez voir sous un
autre jour les notions qui auparavant vous paraissaient obscures.

Demandez-vous toujours pourquoi une question vous est posée. Par exemple,
s’il vous est demandé d’expliquer le pluriel d’une liste de mots, cherchez pourquoi ces
mots précis ont été choisis. I1 y a de bonnes chances pour que vous deviez expliquer un
accord ou un pluriel irrégulier. Seulement dire que le sujet ou le pronom est au pluriel ne
sera pas suffisant. Implicitement, il y aura une régle a expliciter (accord avec I'auxiliaire
avoir, pluriel des noms en -al, pluriel des noms composés, etc.)

Lorsque 'on vous demande de classer, n’hésitez pas a répondre sous la forme d’un
tableau, cette partie ne nécessite pas une rédaction compléte des réponses.



Un exemple

(Texte de Flaubert (voir page 117) sujet type CRPE. )

1. Dans le texte de Flaubert, donnez la nature et la fonction des groupes
de mots suivants :

« Avec ébahissement », « le printemps », « a dessin ».

1@ Conseils 2

- Consigne typique du CRPE, plusieurs éléments vous sont demandés dans une seule
question. N’en oubliez pas ! Ici vous devez donner deux informations : lanature, puis
la fonction.

- Attention, il ne s’agit pas ici de donner la nature de chacun des mots, mais bien des
groupes de mots.

- Pour la présentation de la réponse, plusieurs possibilités : une phrase pour chaque
groupe de mots, ou bien un petit tableau. Dans cette partie de I’épreuve, vous devez
étre clair et concis.

Correction :
Soit: = « Avec ébahissement » a pour nature « groupe prépositionnel » et pour
fonction « complément circonstanciel de maniére ».
m «Leprintemps » est un groupe nominal (nature), sujet du verbe « reparaitre »
(fonction).
=« A dessins » est un groupe prépositionnel (nature), complément du nom
« cartons » (fonction).

Soit :

Nature Fonction

Avec ébahissement | Groupe prépositionnel | Complément circonstanciel de maniére

Le printemps Groupe nominal Sujet du verbe « reparut »

A dessins Groupe prépositionnel | Complément du nom « cartons »

2. Expliquez I’'accord du mot composé suivant : « les plates-bandes ».

Si une consigne vous demande d’expliquer un accord, c’est qu’il vous faut expliquer
une regle particuliere. Ici, il s’agit d'un mot composé, mais vous pourriez aussi devoir
expliquer un accord du participe passé. Devant une consigne « simple », cherchez quelles
sont les connaissances que I'on attend que vous montriez.

Correction :

Dansles noms composés, lorsque les éléments ne sont pas soudés, on accorde toujours
les adjectifs et les noms. C’est le cas ici : plates (adjectif) + bandes (noms).
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3. Indiquez I’'infinitif, le mode, le temps et 1a personne des verbes suivants :
« avait fait (un trou) », « se confondirent », « (si plates qu’) elles fussent ».

~

- Laencore, vous étes face a une consigne multiple. Attention donc a ne rien oublier.

- Laprésentation idéale pour ce type de consigne est le tableau : il est tres lisible.

- Les consignes ne vous demandent parfois pas d’indiquer I'infinitif des verbes. C’est
pourtant une constante de base implicite : donnez toujours ’infinitif des verbes.

- Attention aux abréviations, n’en abusez pas. Pour nommer la personne notamment,
évitez le 1PS pour 1r¢ personne du singulier.

Correction :

Infinitif Mode Temps Personne

Avait fait faire indicatif | Plus que parfait | 3¢ personne du singulier

Se confondirent | Se confondre | indicatif @ Passé simple 3¢ personne du pluriel

Elles fussent étre subjonctif | imparfait 3¢ personne du pluriel

4. Expliquez la formation du mot « innombrables » et indiquez son sens.

Expliquer la formation d’un mot signifie repérer son radical et ses affixes. Pour cela,
il faut tout d’abord découper le mot correctement, puis donner le sens des affixes.
N’oubliez pas de donner le sens du mot, ce qui constitue la seconde partie de la question.

Correction :
= In/nombr / able.
»  «In-»indique la négation (préfixe).
= «nombr » indique la quantité (radical).
= «-able» indique ce qui peut étre (suffixe).
m  Sens :seditde ce qui est tellement nombreux que ’on ne peut dénombrer, le compter.



Etape 6
Méthodologie de I'analyse de texte

La troisieme partie de I’épreuve de francais est consacrée a I'’étude d’un texte puis,
a partir de celui-ci, a la construction d’une réflexion solide et argumentée. Elle inter-
vient apres les questions de grammaire et de lexique qui peuvent déja vous permettre
de repérer des éléments importants pour la compréhension du texte. Il est donc essentiel
de respecter l'ordre de 1’épreuve.

A. Le paratexte

Le chapé introductif

Le texte n’étant qu'un bref extrait d’'une ceuvre plus large, trés souvent, un chapo
offre un court résumé de la situation, présente les personnages et le contexte. Ecrit en
italique, il adopte le plus souvent un point de vue externe. Il se distingue du texte et il
convient de ne pas le citer comme appartenant a celui-ci.

Les références du texte

Un auteur, un titre d’ceuvre, un éditeur, une date offrent des indications précieuses a
exploiter :ils permettent de situer un siécle, un mouvement littéraire parfois. La culture
générale du candidat a une importance fondamentale pour lire correctement les indices
et se constituer un « fonds commun d’évidence » avec le sujet posé.

Exemple de paratexte : Un extrait de Emile ou de l’éducation, livre 11, 1762,
Jean-Jacques ROUSSEAU.

Selon le sujet posé, ce paratexte comprend déja des informations. Imaginons un sujet

portant sur la « relation entre I’enfant et 1a nature », que convient-il de repérer ?

- Jean-Rousseau est un écrivain, philosophe qui appartient au siécle des Lumieéres.
Rousseau, grand amoureux de la nature ou il aime vivre solitaire (cf : son autobio-
graphie Les Réveries d’un promeneur solitaire en 1776-1778) estime que la société
corrompt ’homme naturellement bon et le rend profondément malheureux.
Toute sa vie, il tentera de retrouver I’essentiel dans ’homme d’avant la corrup-
tion sociale, 'homme « naturel ». Pour vivre en société, ’homme doit décider avec
ses semblables et accepter des lois consenties par tous. Sur ce sujet, I'auteur a
également écrit Discours sur lorigine des inégalités parmi les hommes.

- Emile ou léducation est un traité sur 'éducation d’un jeune garcon, en 5 livres.
Le livre IT parle de 'enfance d’Emile, proche de la nature. Les autres livres montrent
son évolution a travers les ages et le volume V aborde 1’éducation des filles.

- Dansle cadre d’un sujet sur « la relation entre I’enfant et la nature », il sera
intéressant de voir comment, au siécle des Lumiéres, les philosophes ont inter-
rogé ’homme sur sa condition et ont effectué une critique sociale préfigurant la
révolution. La notion de « bon sauvage » vient des voyages en terres lointaines
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ol les conquérants découvrent un homme simple, généreux, proche de la nature
et ignorant la corruption. D’abord jugé « sauvage », les philosophes voient en Iui
I’homme de I'origine, ’homme primitif. Néanmoins un mythe est une représen-
tation symbolique, pas une réalité : Le mythe du « bon sauvage » symbolise la
quéte du bonheur simple et naturel.

B. Létude du texte

Les termes du sujet

Avant de lire le texte, il faut s’arréter un moment sur les termes du sujet pour le
comprendre vraiment. C’est lui qui va conditionner la lecture du texte. En effet, un texte
rassemble beaucoup d’outils de langue, d’idées, d’orientations possibles. Il convient donc
de choisir la lecture la plus pertinente pour la question posée.

Exemple de sujet : II1. Réflexion et développement :

« Apres avoir expliqué ce que Gustave Flaubert révéle de l'ennui, vous vous interrogerez
sur les formes de l'ennui et les réponses que I’homme lui donne.

Votre réflexion, structurée et argumentée, s'appuiera sur le texte de Flaubert ainsi que
sur l'ensemble de vos connaissances personnelles et de vos lectures. »

Sujet en deux parties :

- Un élément spécifique : la question posée. Quand la question est formulée de
facon indirecte, il est souvent important de la reformuler de fagon directe pour
en avoir une vision claire.

Exemple : « vous vous interrogerez sur les formes de l'ennui et les réponses que I’homme
lui donne. »

Vous pouvez reformuler ainsi : « Quelles sont les formes de l'ennui et les réponses que
l’homme lui donne ? »
- Un élément général : Il donne des indications générales quant au protocole a
adopter.

Exemple : « Apres avoir expliqué ce que Gustave Flaubert révele de l'ennui [...] Votre
réflexion, structurée et argumentée, s‘appuiera sur le texte de Flaubert ainsi que sur
l'ensemble de vos connaissances personnelles et de vos lectures. »

1. Expliquer ce que Flaubert dit de I'’ennui et de ses formes.

2. Adopter une structure argumentée.

3. Le texte de Flaubert sera le point de départ.

4. La culture personnelle devra étre utilisée.

Les termes du sujet :

- Les plus porteurs a relever : « ennui » « réponses (a ’ennui) ».
- La lecture devra donc analyser « I’ennui » selon Flaubert : ses signes visibles,
ses signes induits, ses conséquences, les réactions du personnage, etc.



- L’autre aspect de la lecture sera autour des réponses a I’ennui données par

Flaubert pour Emma.

- Cette lecture de « I’ennui » et des « réponses » selon Flaubert sera a mettre en

perspective dans le devoir : « 'ennui dans la vie, quelles réponses proposer »

-

o

Madame Bovary (1856) de Gustave Flaubert

Emma Rouault, fille d’'un riche agriculteur, épouse Charles Bovary, médecin
en Normandie. Emma est romanesque et réve de passion, de grandes chevauchées et d’ivresse.
Son mari lui offre une vie qu'elle juge médiocre, elle s’ennuie. Le bal annuel a la Vaubyessard
l'a enivreée et déja, elle réve au prochain.

La journée fut longue, le lendemain ! Elle se promena dans son jardinet, passant
et revenant par les mémes allées, s’arrétant devant les plates-bandes, devant 1’espalier,
devant le curé de platre, considérant avec ébahissement toutes ces choses d’autrefois
qu’elle connaissait si bien. Comme le bal déja lui semblait loin ! Qui donc écartait, a tant
de distance, le matin d’avant-hier et le soir d’aujourd’hui ? Son voyage a la Vaubyessard
avait fait un trou dans sa vie, a la maniére de ces grandes crevasses qu’un orage, en une
seule nuit, creuse quelquefois dans les montagnes. Elle se résigna pourtant ; elle serra
pieusement dans la commode sa belle toilette et jusqu’a ses souliers de satin, dont 1a semelle
s’était jaunie a la cire glissante du parquet. Son coeur était comme eux : au frottement
de la richesse, il s’était placé dessus quelque chose qui ne s’effacerait pas.

Ce fut donc une occupation pour Emma que le souvenir de ce bal. Toutes les fois
querevenait le mercredi, elle se disait en s’éveillant : « Ah !il y a huit jours...il y a quinze
jours...,il y atrois semaines, j’y étais ! » Et peu a peu, les physionomies se confondirent
dans samémoire, elle oublia I’air des contredanses, elle ne vit plus si nettement les livrées
et les appartements ; quelques détails s’en allérent ; mais le regret lui resta. [...]

Au fond de son ame, cependant, elle attendait un événement. Comme les matelots en
détresse, elle promenait sur la solitude de sa vie des yeux désespéreés, cherchant au loin
quelque voile blanche dans les brumes de I’horizon. Elle ne savait pas quel serait ce hasard,
le vent qui le pousserait jusqu’a elle, vers quel rivage il la ménerait, s’il était chaloupe ou
vaisseau a trois ponts, chargé d’angoisses ou plein de félicités jusqu’aux sabords. Mais,
chaque matin, a son réveil, elle ’'espérait pour la journée, et elle écoutait tous les bruits,
se levait en sursaut, s’étonnait qu’il ne vint pas ; puis, au coucher du soleil, toujours plus
triste, désirait étre au lendemain.

Le printemps reparut. Elle eut des étouffements aux premiéres chaleurs, quand les
poiriers fleurirent.

Dés le commencement de juillet, elle compta sur ses doigts combien de semaines lui
restaient pour arriver au mois d’octobre, pensant que le marquis d’Andervilliers,
peut-étre, donnerait encore un bal a la Vaubyessard. Mais tout septembre s’écoula sans
lettres, ni visites.

Apres ’ennui de cette déception, son cceur de nouveau resta vide, et alors la série
des mémes journées recommenca.

Elles allaient donc maintenant se suivre ainsi a la file toujours pareilles,
innombrables, et n’apportant rien ! Les autres existences, si plates qu’elles fussent, avaient
dumoinslachance d’'un événement. Une aventure amenait parfois des péripéties aI'infini,
et le décor changeait. Mais, pour elle, rien n’arrivait, Dieu I’avait voulu ! I’avenir était
un corridor tout noir, et qui avait au fond sa porte bien fermée.

Elle abandonna la musique, pourquoi jouer ? qui ’entendrait ? Puisqu’elle ne
pourrait jamais, en robe de velours a manches courtes, sur un piano d’Erard, dans
un concert, battant de ses doigts légers les touches d’ivoire, sentir, comme une brise,
circuler autour d’elle un murmure d’extase, ce n’était pasla peine de s’ennuyer a étudier.
Elle laissa dans 'armoire ses cartons a dessin et 1a tapisserie. A quoi bon ? A quoi bon ?

~
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Le chapo introductif : il explique la situation a long terme d’Emma Bovary, cet ennui
latent, et la situation récente : le bal a la Vaubyessard.

Le paratexte :

» Emma Bovary est devenue un personnage emblématique du xixe siécle, celui d’une
femme nourrie de lectures héroiques et d’histoires d’amour qu’elle vit par procura-
tion. Elle réve de réaliser les mémes exploits mais la vie la décoit. Elle finira par se
suicider pour échapper a son mal-étre. Flaubert a travers son héroine crée un type
universel d’insatisfaite : le « bovarysme » est né.

» Le titre complet de I'ccuvre est Emma Bovary. Mceurs de province. Le livre fit un tel
scandale a sa sortie que 'auteur fut assigné en justice pour immoralité. Flaubert
fut acquitté et le proces le rendit tres célébre.

» Gustave Flaubert est un grand écrivain de son siécle, il a le souci du détail et du
réalisme, il porte un regard aigu sur I’étre humain dont il fait de fines analyses
psychologiques. Le comportement des hommes en société I'intéresse et I'interroge.

Lanalyse du texte

» Lireun texte ne suffit pas. Il faut adopter d’emblée la posture demandée par le sujet.
I1 s’agit de ne pas perdre de vue les axes cités plus haut et de les envisager a travers
les outils de la langue :

- Lennui
- Lesréponses apportées a I’ennui.

» Surlignez les passages qui, dans le texte, vous semblent les plus importants
(grisés dans le texte). Ils pourront servir, lors de la rédaction, pour effectuer les
citations pertinentes et appuyer votre argumentation.

» Un tableau peut, en paralléle, permettre de repérer les éléments porteurs de
sens en les classant : vous notez en titre les axes repéreés. C’est a partir d’eux que
vous devrez engager votre réflexion. Ce tableau mettra en lien les idées essentielles
et les outils de la langue a leur service.

Extrait de Madame Bovary, Gustave Flaubert

L’ennui (comment est-il exprimé ?) Réponses apportées a ’ennui

» Notion de temps : - Emma occupe son temps,

» Monotonie du temps qui s’écoule lentement, les journées elle tente de le remplir avec des
s’égreénent pour montrer la succession interminable des activités qui passent le temps :
jours et des mois (lexique). « Elle se promena dans son
« la journée fut longue » « le bal déja lui semblait loin!»|  jardin et, passant et revenant
« le matin d’avant-hier et le soir d aujourd’hui » « toutes les|  par les mémes allées... »
foisquerevenait lemercredi » « ily a huitjours... il yaquinze - Elle réve, reste dans ses
Jours... il y a trois semaines... « elle compta sur ses doigts souvenirs : « ce fut donc une
combien de semaines lui restaient » « Mais tout septembre occupation pour Emma que le
sécoula » « la série des mémes journées recommenca ». souvenir de ce bal ».




Extrait de Madame Bovary, Gustave Flaubert

L’ennui (comment est-il exprimé ?)

Réponses apportées a I’ennui

=« Emploi du passé simple qui révéele la succession
des actions comme autant de gestes automatiques.

« Elle se promena » « Elle se résigna » « elle serra »
« Elle eut des étouffements ».

« Emploi de I'imparfait duratif montrant la profondeur
de ’'attente (au fond de son ame).

« toutes les fois ou revenait le mercredi, elle se disait... »

»« Emploi du conditionnel pour accentuer les hypotheses
échafaudées, les réves d’Emma :

« quelque chose qui ne s’effacerait pas » « Le marquis
d’Andervilliers, peut-étre, donnerait encore un bal
a la Vaubyessard. »

» Le temps s’écoule lentement jusqu’a ’amnésie.

» Métaphore d’un voyage dans un pays merveilleux : « son
voyage a la Vaubyessard avait fait un trou dans sa vie »

» Comparaisons filées baties sur I'image forte de la nature
indomptable « a la maniere de ces grandes crevasses... »
« comme les matelots en détresse » (dans la tempéte).

= Lexique de I’oubli : « elle oublia » « elle ne vit plus
nettement » « quelques détails s’en allerent » « son cceur
de nouveau resta vide »

» La vacuité, le vide s’installe.

» Discours indirect libre comme loin d’elle-méme :
« Comme le bal lui semblait loin ! Qui donc écartait, a tant
de distance, le bal d’avant-hier et le soir d aujourd’hui. »

Donc, ’ennui prend un sens métaphysique, existentiel

etdoncirrémédiable. Point d’orgue du texte, la fatalité

divine réservée a elle seule « Dieu l'avait voulu ! »

Emma est une victime romantique, persuadée d’étre

maudite avec une conscience aigué du temps qui passe.

- Elle s’accroche aux objets
souvenirs : « elle serra pieuse-
ment dans la commode sa belle
toilette et jusqu’a ses souliers
de satin » = précision réaliste
du détail, rappel subtil de la
soirée.

- Elle attend inlassablement :
« elle attendait un événement »
« elle l'espérait pour la journée
etelle écoutait tous les bruits, se
levait en sursaut »

- Elle a I’'impression d’un
destin tracé pour elle : « mais
pour elle, rien n'arrivait, Dieu
lavait voulu ! »

- Elle abandonne tout,
renonce . « Elle abandonna
la musique » « elle laissa dans
l'armoire ses cartons a dessins
et la tapisserie ».

Donc, Emma est I'image

meéme de la déception,

des attentes désespérées

et des réves insalubres.

Le dégoiit qu’elle a d’elle-

meéme va jusqu’a la négation

de son étre qui la menera

au suicide.

Remarque

Tout ne pourra pas étre dit, ne pourra étre écrit. Il conviendra donc de mettre en valeur

les idées essentielles.
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en analyse de texte

Faire I'analyse de ce texte sous forme d’un tableau. Vous vous appuierez sur le
sujet suivant :

« En étudiant ce texte de Voltaire, montrez que l’ironie peut étre un moyen de carica-
turer I’homme et de dénoncer ses travers. Votre réflexion, structurée et argumentée,
s‘appuiera sur le texte de Voltaire ainsi que sur l'ensemble de vos connaissances et de
vos lectures personnelles. »

~

4 Candide est chassé du chateau ol il vivait heureux en Westphalie par le baron de Thunder-
ten-Tronckh quand celui-ci apprend que le jeune homme est amoureux de sa fille Cunégonde.
Candide est alors enrolé de force dans l'armée et assiste a une terrible bataille qui le pousse
a déserter la Hollande

Rien n’était si beau, sileste, si brillant, si bien ordonné que les deux armeées. Les trompettes,
les fifres, les hautbois, les tambours, les canons, formaient une harmonie telle qu’iln’y
en eut jamais en enfer. Les canons renversérent d’abord a peu prés six mille hommes
de chaque coté ; ensuite la mousqueterie 6ta du meilleur des mondes environ neuf a dix
mille coquins qui en infectaient la surface. La baionnette fut aussi la raison suffisante
de lamort de quelques milliers d’hommes. Le tout pouvait bien se monter a une trentaine
de mille ames. Candide, qui tremblait comme un philosophe, se cacha du mieux qu’il put
pendant cette boucherie héroique.

Enfin, tandis que les deux rois faisaient chanter des Te Deum chacun dans son camp,
il prit le parti d’aller raisonner ailleurs des effets et des causes. Il passa par-dessus des
tas de morts et de mourants, et gagna d’abord un village voisin ; il était en cendres :
c’était un village abare que les Bulgares avaient brulé, selon les lois du droit public. Ici
des vieillards criblés de coups regardaient mourir leurs femmes égorgées, qui tenaient
leurs enfants a leurs mamelles sanglantes ; 1a des filles éventrées apres avoir assouvi
les besoins naturels de quelques héros rendaient les derniers soupirs ; d’autres, a demi
brilées, criaient qu’on achevat de leur donner la mort. Des cervelles étaient répandues
sur la terre a coté de bras et de jambes coupés.

Candide s’enfuit au plus vite dans un autre village : il appartenait a des Bulgares, et des
héros abares l'avaient traité de méme. Candide, toujours marchant sur des membres
palpitants ou a travers des ruines, arriva enfin hors du théatre de la guerre, portant
quelques petites provisions dans son bissac, et n’oubliant jamais Mlle Cunégonde. Ses
provisions lui manquérent quand il fut en Hollande ; mais ayant entendu dire que tout
le monde était riche dans ce pays-1a, et qu’'on y était chrétien, il ne douta pas qu’on ne le
traitat aussi bien qu’il ’'avait été dans le chateau de monsieur le baron avant qu’il en etit
été chassé pour les beaux yeux de Mlle Cunégonde.

Candide, Chapitre III, Voltaire, 1759

%




Méthodologie du développement structuré

A. La structure du devoir

La problématique

L’intitulé d’un sujet doit étre envisagé plus largement que ce qui est énoncé. Ici :
« Apres avoir expliqué ce que Gustave Flaubert révéle de l'ennui, vous vous interrogerez
sur les formes de l'ennui et les réponses que I’homme lui donne.

Votre réflexion, structurée et argumentée, s‘appuiera sur le texte de Flaubert ainsi que
sur l'ensemble de vos connaissances personnelles et de vos lectures. »

Il est essentiel de lui donner de la hauteur, de la consistance, de le mettre en
perspective : pourquoi ce sujet est-il intéressant ? En quoi interroge-t-il le lecteur ? Toute
question posée est une réflexion a mener pour ’homme et sa condition. Il convient donc
de construire clairement une problématique qui respectera le sujet mais Iui donnera
de I’épaisseur.

Nous vous proposons le schéma suivant pour construire votre problématique. Celle-ci
s’appuie sur trois poles distincts :

1. Tout d’abord, le théme du sujet lui-méme, inclus dans la « partie spécifique »
du suyjet. Ici, « 'ennui ».

2. Ensuite, le point de départ = le texte de ’auteur, sa vision du sujet a son époque.
ici, Flaubert.

3. Enfin, la mise en perspective du sujet vu par 'auteur pour passer un message
intemporel voire universel aux lecteurs.

L’ennui
/A
Mise en perspective
- En quoi I’ennui <+—— Flaubert
interroge-t-il I’'dme
humaine ?

- L’homme est-il fait pour
loisiveté ? I'inaction ? La vacuité ?
- Qu’en fait-il ?
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La problématique va pouvoir, dés lors, étre posée en tenant compte de ces trois poles.
I1 est conseillé de la formuler a I'aide d’une question directe pour plus de clarté. Il est
également bon d’avoir un regard positif sur le sujet afin de proposer, en conclusion, une
réponse tournée vers I’avenir et plutot optimiste. Nous suggérons pour notre exemple :

« En quoi l’ennui traduit par Flaubert dans le texte révele-t-il la vacuité a
laquelle I’homme peut étre confronté et les réponses qu’il peut lui apporter ? »

Le Plan

La problématique posée, il est temps de construire un plan solide en deux parties.

La grande erreur serait de faire une premiere partie sur I’explication du texte
puis une seconde partie sur une réflexion personnelle.

Le plan doit s’appuyer sur le texte pour TOUT LE DEVOIR. Le texte est le point
de départ pour

mettre en perspective le sujet.

Deux grandes parties

Il convient de reprendre les points essentiels du sujet : « ennui » « formes de I’ennui »
«réponses de 'homme ». Ils peuvent se décliner dans le texte puis s’étendre a une
réflexion plus universelle et intemporelle. Ces points peuvent devenir le plan du devoir.

1. L’ennui protéiforme.

2. Les réponses de ’homme.

Des sous-parties

I1 s’agit d’étre précis sur les éléments qui vont construire ces parties. Il faut donc
repartir de’analyse du texte pour envisager la réflexion. Le texte en est le point de départ
et doit, tout au long du devoir, étre pris pour référence tout en élargissant la réflexion.

1. L’ennui protéiforme.

- Un temps qui se distend dans la monotonie, la routine.

- Un temps qui s’étire sans but.

- Un état qui entraine la perte de ’'homme dans la vacuité.

2. Les réponses de ’homme.

- S’accrocher au passé, aux souvenirs.

-« Occuper » son temps pour « attendre ».

- Abandon, renoncement.

Connaissances personnelles et lectures

Si on regarde ces parties inspirées du texte de Flaubert, nous sommes loin d’étre
optimistes. Il faudra donc apporter, par notre réflexion personnelle, nos contre-exemples
et contre-propositions.



I1 est temps de recenser nos connaissances, de mobiliser nos références cultu-
relles ou exemples pris dans le quotidien pour étayer notre argumentation.

@ Attention !

Bien d’autres références peuvent étre trouvées et toutes celles présentement
énoncées ne seront pas forcément mobilisables lors de la rédaction. D’autres
références pourront vous venir pendant la rédaction du devoir. Les ouvrages
contemporains et la littérature de jeunesse peuvent étre convoqués. Vous ne
pourrez pas tout dire, il ne s’agit pas d’étre exhaustif. Ces textes vous aideront a
mener votre réflexion personnelle pour aller au-dela du texte de Flaubert.

Le texte de Flaubert posséde une inférence qu’il convient de relever : « Comme
les matelots en détresse, elle promenait sur la solitude de sa vie des yeux désespéreés,
cherchant au loin quelque voile blanche dans les brumes de I’horizon. Elle ne savait
pas quel serait ce hasard, le vent qui le pousserait jusqu’a elle, vers quel rivage il la
menerait. » On peut songer a la fin de Tristan et Yseut, lorsque Tristan, sur le point
de mourir, attend ’'arrivée d’Yseut la blonde. Une voile blanche doit lui annoncer
ce retour. Mais une tempéte déchire la voile blanche contraignant I’équipage a
hisser une voile noire. De désespoir, Tristan se laisse mourir et Yseut mourra
de chagrin en arrivant. Emma s’identifie a Tristan, ivre d’espoir dans I’attente
et de désespoir dans la déception.

Létranger de Camus : le personnage, Meursault, traverse la vie avec ennui et
indifférence jusqu’a I’absurde. I1 ne semble pas en comprendre le sens ni le sens
du monde. Il ne peut expliquer ses actes et notamment son comportement a la
mort de sa mére et le meurtre d’'un Arabe sur une plage.

Le Mythe de Sisyphe : Pour avoir défié Zeus en emprisonnant Thanatos, dieu de
la mort, Sisyphe fut condamné a faire rouler éternellement jusqu’au sommet
d’une colline un rocher qui en redescendait invariablement. Sisyphe paie ainsi
sa vanité face aux Dieux. Le rocher pourrait symboliser le poids des envies et
désirs insatisfaits.

Foisonnement des arts a la Renaissance et le mouvement humaniste : porteurs
d’espoir.

Au xvire : ’honnéte homme opposé a la préciosité.

Au xvie : le siécle des Lumiéres et sa réflexion sur ’homme civilisé et sur le
«bon sauvage ».

Au xixe : le romantisme et la torture du « je ».

Au xxe : perte des repéres et exploration du néant, absurde avec Ionesco, Beckett.
Existentialisme.

Au xxie : la crise de la Covid a contraint aux confinements, sources d’ennui et de
temps qui s’étire sans perspective. Quelles furent les réponses : inventivité, créa-
tivité, entraide, soutien des plus faibles mais lassitude progressive.
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L’enrichissement des sous-parties

L’élaboration d’un plan complet sous cette forme implique 3 impératifs :

1. Un point de départ donné par le texte.

2. citation de celui-ci + allusion a des références culturelles que rappelle le
texte.

3. Votre réflexion personnelle appuyée sur des exemples précis.

1°) L’ennui protéiforme.

- Un temps qui se distend dans la monotonie, la routine.
Enumeération des jours (lexique) chez Flaubert :

2. «toutes les fois que revenait le mercredi » ou encore « il y a huit jours... ily a
quinze jours... il y a trois semaines... »

3. Votre propre vision de I’ennui. Elle peut rejoindre celle de Flaubert mais elle
peut aussi se différencier. L’ennui peut, par exemple, paraitre parfois utile :
T'enfant qui s’ennuie devient créatif. En éducation, il est conseillé de laisser
Ienfant trouver seul des centres d’intérét sans les nourrir sans cesse d’occu-
pations dirigées. Ennui involontaire et temporaire, imposé de I'extérieur :
confinement lors de la Covid. Il peut devenir positif selon ce que 'on en fait.

- Un temps qui s’étire sans but.

1. Emma n’a qu’un but : un bal annuel. Quand le but disparait, sa vie s’étiole
(métaphores et comparaisons) :

2. «Sonvoyage a la Vaubyessard avait fait un trou dans sa vie ».

3. Votreréflexion avec exemples : L’homme a besoin de projets, de buts, besoins de
réaliser, d’entreprendre. Ex : de Gaulle lors de la Seconde Guerre mondiale, mére
Térésa aupres des pauvres, ’Abbé Pierre, Coluche et les Restos du cceur, etc.

- Un état qui entraine la perte de ’homme dans la vacuité.

1. Emma en arrivera a renoncer a tout jusqu’au suicide. Le texte est parfois en
discoursindirect libre comme si Emma n’avait méme pas la force de formuler :

2. «comme le bal lui semblait loin ! qui donc écartait, a tant de distance, le bal
d’avant-hier et le soir d’aujourd’hui ».

3. Votreréflexion : vieinutile ou errance cf. L’Etranger de Camus. Vie qui tombe
dans 'absurde : Ionesco, Beckett.

2°) Les réponses de I’homme.

« S’accrocher au passé, aux souvenirs.

1. Emma vit dansle passé (temps utilisés), s’accroche a ses souvenirs et n’avance
pas:

2. «quelque chose quine s’effacerait pas » « ce fut donc une occupation pour Emma
que le souvenir de ce bal »

3. Votre réflexion : se laisser porter par les événements ou les diriger pendant
I’épidémie ? Se prendre en main et avancer ?

« «QOccuper » son temps pour « attendre ».
Emma s’investit dans des futilités mais surtout
2. «elle attendait un événement ». Mythe de Sisyphe.




3. Votreréflexion : exemples de création, d’imagination pendant I’épidémie. Mais
aussi, les humanistes qui s’intéressent a ’homme et a sa condition, les philo-
sophes des Lumiéres qui luttent pour le respect de ’homme. Si ’homme avait
cédé al’ennui, le monde aurait-il avancé : Richesse de I’art et des sciences ala
Renaissance. Les progres technologiques au cours des siécles.

« Abandon, renoncement.

1. Emma s’enfonce dans la mélancolie : Emma est profondément romantique
centrée sur le « je » souffrant.

2. « Elleabandonna la musique, elle laissa dans l'armoire ses cartons a dessins et
sa tapisserie ». Inférence avec Tristan et Yseut qui abandonnent.

3. Votre réflexion : quel est le fondement de cet ennui dans une vie. La vacuité
de l'existence est-elle irrémédiable et extérieure a soi ? N’appartient-il pas a
I’étre humain de chercher le sens de sa vie ? Dans I’action ? La spiritualité ?

Les projets tournés vers l'autre ?

B. La rédaction du devoir

Vous n’avez pas le temps d’effectuer un brouillon autre que le plan détaillé (voir

ci-dessus). L’épreuve de Francais dure 3 heures, vous avez 1 h 45 — 1 h 50 pour cette
partie du devoir. Il faut impérativement se donner 1 heure de rédaction et de relecture.

Votre devoir prendra une forme dite « classique » avec une introduction, un dévelop-

pement en deux parties (exceptionnellement trois si le sujet I'impose), une conclusion.

Votre style doit étre clair, simple, les phrases de longueur raisonnable. Quelques

points de vigilance sont a relever :

>

Limitez les verbes « étre » « avoir » « faire » qui dénotent, utilisés a ’exces, un manque
de vocabulaire.

Evitez les formes trop orales : « on » (préférez le « nous »), « ily a » (préférez « il existe »),
les tournures familiéres.

Les titres des ouvrages cités doivent impérativement étre soulignés.

Tous les chiffres (sauf les dates) doivent étre écrits en toutes lettres. Les siécles
doivent étre donnés en chiffres romains.

Les citations doivent étre introduites avec élégance et logique dans votre argumen-
tation. N’écrivez pas « ex. », faites une phrase « nous retiendrons l'exemple de... »
Tous les paragraphes doivent commencer par un alinéa.

Lintroduction

Elle permet d’entrer dans le sujet. Elle doit donc clairement poser les bases de celui-ci.

Elle suivra les phases suivantes :

1. Une ou deux phrases élégantes qui introduisent le théeme abordé par le
sujet proposé et le texte analysé. Ici, nous proposons « Récemment, le monde a été
soumis a une grave pandémie qui a mis @ mal sa patience. Si certains sont parve-
nus a faire face avec une certaine facilité, beaucoup d’autres ont connu le découra-
gement et l'ennui. »
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2. Laprésentation et ’'annonce du texte proposé. L’enchainement entre ces deux
phases doit paraitre fluide : « Au x1x® siecle, Gustave Flaubert, dans son livre Emma
Bovary aborde l'ennui d’unejeune femme, faisant de celui-ci toute la quintessence de
sonroman. L'extrait proposé est tiré de cette ceuvre qui, a son époque, a provoqueé un
scandale et créé pour la postérité “le bovarysme” symbole de l'ennui romantique. »

3. La problématique doit étre alors proposée trés clairement. Elle sera également
introduite de facon logique : « Ce texte nous permet d’envisager la problématique
suivante : En quoi l'ennui traduit par Flaubert dans le texte révele-t-il la vacuité
a laquelle I’homme peut étre confronté et les réponses qu’il peut lui apporter ? »

4. Le plan ensuite doit étre annoncé tout aussi clairement : « Dans un premier
temps, nous envisagerons l'ennui sous ses différentes formes observables puis, dans
un second temps, nous étudierons les réponses que I’homme lui oppose. »

L’introduction est ainsi construite :

-

o

~

Récemment, le monde a été soumis a une grave pandémie qui a mis a mal sa patience.
Si certains sont parvenus a faire face avec une certaine facilité, beaucoup d’autres ont
connu le découragement et 'ennui. Au xixe siecle, Gustave Flaubert, dans son livre Emma
Bovary aborde I'’ennui d’une jeune femme, faisant de celui-ci toute la quintessence de
son roman. L’extrait proposé est tiré de cette ceuvre qui, a son époque, a provoqué un
scandale et créé pour la postérité « le bovarysme » symbole de ’ennui romantique. Ce
texte nous permet d’envisager la problématique suivante : En quoi ’ennui traduit par
Flaubert dans le texte révéle-t-il la vacuité a laquelle ’homme peut étre confronté et les
réponses qu’il peut lui apporter ? Dans un premier temps, nous envisagerons ’ennui
sous ses différentes formes observables puis, dans un second temps, nous étudierons
les réponses que ’homme propose.

Remarque

Les quatre phases observées ne doivent pas étre marquées par des retours a la ligne.
L’introduction est un « tout » construit en un seul paragraphe.

Le développement

En deux (ou exceptionnellement en trois) parties peut avoir un sous-titre écrit pour
montrer la progression mais les parties ne doivent pas étre numeérotées. Chaque partie
peut comporter un ou deux paragraphes visibles par un retour a la ligne marqué
d’un alinéa. Une ou deux phrases isolées ne peuvent étre considérées comme des
paragraphes. Vous devez donc les rattacher a un paragraphe.

Une petite phrase (appartenant au dernier paragraphe de la partie) permettra
d’effectuer le passage vers la partie suivante.

Les connecteurs logiques accompagneront le déroulement du devoir pour en montrer
l'argumentation logique.

Les citations seront bréves, bien choisies et toujours adroitement utilisées pour illus-
trer un argument. Elles ne sont pas I’argument.

Un aller-retour permanent devra s’opérer entre le texte étudié et les réflexions qu’il
vous inspire.



Exemple du développement de notre devoir

4 L’ennui protéiforme.

Dans son texte, Gustave Flaubert illustre ’ennui de son héroine, Emma, jeune
femme romanesque nourrie de lectures d’aventures amoureuses, de grandes chevauchées
héroiques. Révant de passions et de grands bals, elle se retrouve dans un monde qu’elle
estime étriqué. Flaubert traduit cet ennui profond du quotidien par un lexique des
jours qui distend le temps dans la monotonie, la routine : « toutes les fois que revenait le
mercredi » ou encore « il y a huit jours... il y a quinze jours... il y a trois semaines... » et
par 'emploi du passé simple qui énumere les actions ou I'imparfait qui étire le temps. Si
T'ennui qu’elle ressent parait bien stérile, il est donc bon de s’interroger sur cet ennui qui
paralyse, bloque toute innovation, toute créativité. Les Romantiques se sont volontiers
oubliés dans lamélancolie. Aujourd’hui, un certain enfermement sur soi-méme, le retour
a l'individualisme, ne favorise pas I’épanouissement.

, Emma Bovary vit d’un réve qui devient obsessionnel : le bal annuel.
Quand le réve disparait dans un nuage métaphorique, elle s’étiole : « Son voyage a la
Vaubyessard avait fait un trou dans sa vie ». Elle se réfugie dans de longues comparaisons
filées trés romantiques en raison de ses références a la nature tempétueuse : « a la maniere
de ces grandes crevasses » « comme les matelots en détresse ». Flaubert démontre bien a
quel point ’homme a besoin de projets, besoin de s’épanouir dans une vie tournée vers
les autres. L’histoire regorge d’exemples d’individus engagés, meneurs d’hommes. Les
Meémoires du général de Gaulle, par exemple, en témoignent.

Flaubert démontre a quel point I'’ennui peut vite entrainer I’étre vers
la perte de soi. Emma sombre dans le renoncement qui la ménera au suicide comme
Juliette suit Roméo dans la mort a I'instar d’Yseut aprés la mort de Tristan, toutes
privées de leur raison de vivre. Dans un discours qui devient indirect libre marquant
ainsil’impossibilité progressive d’Emma a porter sur elle-méme un vrairegard, I'auteur
révele les méandres de sa vacuité : « comme le bal lui semblait loin ! ». Emma se résigne,
son ennui devient métaphysique, existentiel et irrémédiable « Dieu l'avait voulu ! ». La
littérature de I'absurde, au xxe siécle illustre ce vide existentiel qui devient errance. Albert
Camus, dans Létranger, met en scéne un homme, Meursault qui traverse la vie avec ennui
et indifférence. Il ne semble pas comprendre le sens du monde et ne peut expliquer ses
actes, indifférent a lui—méme. si ’'ennui peut s’avérer extrémement stérile
voire totalement bloquant jusqu’a la remise en question de I’existence, il peut aussi étre
T'occasion de se révéler.

Les réponses de ’homme.

, alors qu’Emma s’accroche au passé, « quelque chose qui ne s’effacerait
pas », a ses souvenirs, « ce fut donc une occupation pour Emma que le souvenir de ce bal »,
d’autres personnes décident d’aller de ’avant. , lors de I'expérience que nous avons
vécue avec le confinement, I'impossibilité de nos activités quotidiennes habituelles a été
T'occasion pour certains de réfléchir sur eux-mémes, de retrouver ’essentiel de leur vie,
de se poser les bonnes questions celles que la fuite du temps dans I’hyper activité de nos
vies nous empéche de poser.|Dans un autre domainel, ne dit-on pas en éducation qu’il
est fructueux de laisser un enfant s’ennuyer parfois afin qu’il trouve en lui-méme des
ressources créatives ? Le livre pour la jeunesse de Béatrice Alemagna, Un grand Jour de
rien, met en scéne un enfant qui passe son temps devant les écrans et fait 'expérience,
par accident, d’un jour sans son jeu. Il découvre alors le monde et ses sensations.

, s’investir dans des futilités pour « attendre » un autre avenir incertain
est tout aussi dévastateur. Emma comme dans le mythe de Sisyphe est condamnée a porter
le poids de ses envies et désirs insatisfaits car « elle attendait un événement » qui ne venait
pas. La technologie actuelle offre 1a possibilité de s’abimer des heures durant devant les
écrans, les vidéos faciles, les échanges superficiels.[Heureusement], I'histoire de ’homme
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regorge de découvertes, d’avancées et d’audaces liées a des projets qui ont engendré des
progres scientifiques, médicaux, technologiques et humains. La Renaissance a permis
la floraison des arts, la philosophie des Lumiéres a fait avancer la condition humaine,
réflexion commencée avec les humanistes.

aurenoncement, al'abandon '’ Emma centrée sur son « moi » souffrant,
s’oppose I'ouverture des esprits. L’homme a le devoir moral de chercher le sens de sa vie,
ce qui I’anime au sens étymologique de '« anima » latin, le souffle qui donne vie, I’ame.
Le sens devient spirituel interrogeant I’homme sur ce qui le fait vivre. Des personnes
s’investissent corps et ame dans des projets d’'une vie parfois, tels mére Térésa a Calcutta
auprés des pauvres, ’Abbé Pierre pour les sans-abri|mais aussi|Coluche avec les Restos
du cceur. L’homme tourné vers les autres s’ennuie bien rarement.

. /

La conclusion

La conclusion est un paragraphe essentiel dans votre devoir. C’est 1a derniére impres-
sion que le correcteur gardera de votre travail. Il s’agit donc de la travailler avec atten-
tion. Or, trop souvent, elle est baclée, travaillée dans I'urgence. Calculez la répartition
de votre temps de travail en lui réservant quelques minutes indispensables. I1 est bon
de terminer sur une note optimiste montrant que I’étre humain a des ressources.

Elle se construit en 3 phases :

1. Lerappel des parties choisies afin de remontrer la cohérence du devoir. Toute-
fois, il ne convient pas de se « répéter », il faut trouver des formulations quelque
peu innovantes pour les résumer : « Lennui dans de multiples formes envahit
I’homme trop centré sur lui-méme. Heureusement, en de nombreuses circonstances,
lindividu peut réagir et reprendre sa destinée en main. La grande et la petite histoire
sont la pour le prouver au fil des siecles. »

2. La réponse a la problématique posée. La problématique était formulée sous
forme d’une question directe (En quoi l'ennui traduit par Flaubert dans le texte
revele-t-il la vacuité a laquelle I’homme peut étre confronté et les réponses qu’il peut
lui apporter ?), elle doit obtenir une réponse claire et directe : « Flaubert a révélé
a travers Emma trop égocentrique, la vacuité des étres humains qui ne peuvent se
décentrer d’eux-mémes. Cependant, en creux, il invite le lecteur a réfléchir sur les
possibilités multiples qui s’offrent a lui pour affronter la vie avec dynamisme et
projets. L’homme échappe a l'ennui quand il se tourne vers les autres et construit
son destin par ses choix. »

3. Une ouverture, une mise en perspective du sujet. Le sujet étant intemporel
et universel, une petite phrase I'ouvrant sur le monde en devenir est la bienve-
nue : « Nul n'est a l'abri de l'ennui mais la solidarité humaine peut permettre de le
contrer si les individus construisent ensemble l'avenir. »




La conclusion est ainsi construite.

4 L’ennui dans de multiples formes envahit ’homme trop centré sur lui-méme.
Heureusement, en de nombreuses circonstances, I'individu peut réagir et reprendre sa
destinée en main. La grande et 1a petite histoire sont 1a pour le prouver au fil des siécles.
Flaubert arévélé a travers Emma trop égocentrique, la vacuité des étres humains qui ne
peuvent se décentrer d’eux-mémes. Cependant, en creux, il invite le lecteur a réfléchir
sur les possibilités multiples qui s’offrent a lui pour affronter la vie avec dynamisme et
projets. L’homme échappe a I'ennui quand il se tourne vers les autres et construit son
destin par ses choix. Nuln’est aI’abri de ’ennui mais la solidarité humaine peut permettre
de le contrer si les individus construisent ensemble I’avenir.
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(Exercez—vous !J

Entrainez-vous a I'épreuve du CRPE en francais, voir texte de Candide, Voltaire,
fiche 16.

I - Etude de la langue

1. Faitesl’analyse logique de la phrase suivante : « Candide, qui tremblait comme
un philosophe, se cacha du mieux qu’il put pendant cette boucherie héroique. »

2. Indiquezlinfinitif, le mode, le temps et la personne des verbes suivants soulignés :
- «Les canons renverséerent d’abord a peu pres six mille hommes »
- «Criaient qu’on achevat de leur donner la mort. »
- «Des héros avares avaient traité de méme. »

3. Justifiez 'orthographe des mots soulignés dans les extraits suivants :
- «Les canons reverserent a peu pres six mille hommes de chaque coté. »
- «Ilpritle parti d’aller raisonner ailleurs des effets et des causes. »
- «C’était un village abare que les Bulgares avaient brulé. »
- «Icides vieillards criblés de coups »

4. Quelle est la figure de style utilisée dans « cette boucherie héroique » ?

II - Lexique et compréhension lexicale

1. Expliquez la formation du mot « égorgées ».
2. Indiquez le sens du mot « leste » en contexte

II1. Réflexion et développement :
Vous rédigerez — étape par étape —le devoir tiré du texte de Voltaire, Candide, dont
vous avez fait I'analyse dans la fiche 16 et dont le sujet est :

« En étudiant ce texte de Voltaire, montrez que l’ironie peut étre un moyen de carica-
turer ’homme et de dénoncer ses travers. Votre réflexion, structurée et argumentée,
Sappuiera sur le texte de Voltaire ainsi que sur l'ensemble de vos connaissances et de
vos lectures personnelles. »
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Connaissances indispensables
en mathématiques

preuve écrite disciplinaire de mathématiques

L’épreuve est constituée d’un ensemble d’au moins trois exercices indépendants, permettant
de vérifier les connaissances du candidat.

L’épreuve est notée sur 20. Une note globale égale ou inférieure a 5 est éliminatoire.
Durée : trois heures ; coefficient 1

A. La Numération

Les régles d’écritures

En mathématiques, on appelle « nombre » une valeur qui représente une quantité, une
collection, une grandeur etc. Un nombre s’écrit a I’aide des 10 chiffres de notre systéme
de numération :0,1,2, 3,4, 5,6,7,8et9. Laplace de ces chiffres a uneimportance capitale
pour la lecture et I’écriture des nombres.

Tableau de numération

Classe des Classe des Classe des Classe des Partie décimale
milliards millions mille unités simples
cCc|D|U|C|D|U|C|D|U]|C|D]| U| Dixicmes | Centiemes | Milliemes
101 109 10° | 108 | 107 | 10°| 105 | 10* | 103 | 10% | 10| 10° 1071 1072 1073

Ainsi le nombre 3458521 se notera 3 458 521.

Pour écrire un nombre en toutes lettres, des régles orthographiques ont été mises
en place.

- Les nombres composés, depuis la réforme de 'orthographe en 1990, prennent
des traits d’'union entre chaque élément : Huit-cent-douze. Neuf-mille-vingt-et-un.

- Mille est invariable : Trois-mille. Deux-mille-cing.

- Vingt et cent prennent un « s » lorsqu’ils sont multipliés et non suivis par un
autre nombre : Quatre-vingts ; Trois-cents ; Mille-vingt-deux ; Cent-deux.

- Millier, million et milliard s’accordent toujours lorsqu’ils sont multipliés :
Trois-milliards-deux-cent-millions. Ce sont des noms communs.

Les ensembles de nombres

Del’école au lycée nous rencontrons une multitude de nombres appartenant tous a des

ensembles différents. Ils sont facilement reconnaissables grace a leurs particularités :

- L’ensemble des nombres entiers naturels noté N. Il regroupe tous les nombres
entiers supérieurs ou égauxa0:{0;1;5;2000;...}



- L’ensemble des nombres entiers relatifs noté 7. Il regroupe tous les nombres
entiers qui peuvent étre positifs ou négatifs: {... ;-15;-6;0; 18 ...}

- L’ensemble des nombres décimaux noté D. Ce sont desnombres qui comportent
une partie décimale finie. Ils peuvent étre écrits sous la forme d’une fraction
décimale:{...;3,5;-9; % .

- L’ensemble des nombres rationnels noté Q. Il regroupe tous les nombres qui

peuvent s’écrire sous la forme d’une fraction : {... ;’3 ;1,35 % N
4

- L’ensemble des nombres réels noté R. Il regroupe tous les nombres qui
renferment les différents ensembles vus précédemment. On y ajoute également
ceux que 'on ne peut exprimer comme un quotient de deux entiers, appelés les
irrationnels (comme 7 ou v/2).

NCZcDcQcR w

Exemples :
Appartienta: N VA D Q R
1,5 non non oui oui oui
-5 non oui oui oui oui
J49 oui oui oui oui oui

Valeurs exactes et approchées

Valeurs exactes

Les entiers naturels, les entiers relatifs, les nombres rationnels et les nombres déci-
maux ont une valeur exacte (contrairement aux irrationnels). Pour les nombres entiers,
la question ne se pose pas. Ils ont une partie numérique entiere finie. Pour les nombres
rationnels, il faudra donner la forme fractionnaire pour avoir la valeur exacte. En effet,

2 n’a pas de valeur numérique finie, la calculatrice affichera %, tout comme le nombre
6

120 qui s’écrira 2./5 . Pour les nombres décimaux, nous pourrons donner la forme

fractionnaire ou la forme décimale, % pourra se noter 0,3.

Valeurs approchées

Lorsqu’un nombre n’a pas d’écriture décimale, une approximation de sa valeur sera
donnée (a condition qu’elle soit suffisamment proche du nombre en question). Pour cela
nous pouvons utiliser une valeur « approchée », un « arrondi » ou une « troncature ».

- La valeur approchée par défaut est une valeur approchée du nombre, infé-

rieure a celui-ci, 1a plus proche possible suivant le rang demandé.

- Lavaleur approchée par exces est une valeur approchée du nombre, supérieure

a celui-ci, 1a plus proche possible suivant le rang demandé.
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- L’arrondi d’'un nombre décimal c’est couper la partie décimale au rang indiqué
en prenant en compte le chiffre suivant.

- La troncature d’un nombre décimal c’est couper la partie décimale au rang
indiqué en ne se préoccupant pas des chiffres suivants.

Exemple :
Soit la division décimale 29,25 par 17. Nous obtenons 1,720588.... Le quotient n’a pas

d’écriture décimale, nous prenons dans I'exemple un rang a 10-3 prés (aux milliémes).
Voici les différents résultats :

Valeur approchée par défaut | 1,720 car il s’agit du nombre inférieur le plus proche.

Valeur approchée par excés | 1,721 car il s’agit du nombre le plus proche supérieur.

Arrondi 1,721 car le chiffre des 10 milliémes vaut 5!

Troncature 1,720 car nous ne prenons pas en compte le chiffre suivant.

» Les ordres de grandeurs

I1s sont utilisés lors des calculs afin d’anticiper le résultat final. Un ordre de gran-
deur peut étre plus éloigné de la vraie valeur du nombre sans que cela ne soit génant.
Pour le nombre 23 567, un éléve peut avoir le droit de choisir 23 500 ou encore 24 000.

Exemple : Soit le probléme suivant

Marine va au supermarché avec 20 euros en poche. Elle choisit un sac de pommes de terre
a 2,54 €, trois packs d’eau pour 7,95 € et des yaourts pour 6,07 €. Aura-t-elle suffisamment
d’argent pour acheter tous ces articles ?

Ici, on choisira les ordres de grandeurs pour pouvoir évaluer facilement le montant
total des dépenses. Nous prendrons 3 € pour les pommes de terre, 8 € pour 'eau et 6 €
pour les yaourts. En ajoutant les trois résultats, le montant s’éléve a 17 € environ, Marine
a donc assez d’argent pour ses courses.

Comparaison

Comparer des nombres signifie dire s’ils sont égaux, silun est plus élevé que I'autre
ou si I'un est moins élevé que I'autre. Nous utilisons les symboles suivants :
- =:égal
: strictement supérieur
: strictement inférieur
: inférieur ou égal
: supérieur ou égal

N ANV

I\

Comparer des nombres décimaux

Dans un premier temps, il faudra regarder le signe des deux nombres a comparer.
Il existe trois cas possibles :
= Les deux nombres sont positifs : on compare les parties entiéres, rang par
rang, jusqu’a ce qu’un chiffre soit plus élevé que I'autre. Si toutefois les parties
entiéres sont identiques, il faut passer a la partie décimale en effectuant le méme



raisonnement de la gauche vers la droite. I1 ne faut pas hésiter a rajouter des « 0 »
pour avoir le méme nombre de chiffres dans les parties décimales afin de facili-
ter la comparaison.

Exemple 58,279 et 58,2. Nous allons rajouter deux zéros a la partie décimale de 58,2
donc 58,200 afin d’obtenir un nombre équitable de chiffres aprés la virgule. Les parties
entiéres sont identiques, nous passons a la partie décimale. Le chiffre des dixiémes est
également le méme, cependant pour les centiémes nous voyons que 7 > 0. On peut donc
conclure que 58,279 > 58,2.
= L’un des deux nombres est positif, 'autre est négatif : dans ce cas précis la compa-

raison se fait plus rapidement. En effet, un nombre positif sera toujours supérieur

a un nombre négatif.

Exemple-725et 0,001. Bien que la partie numérique soit plus importante pour -7,25
le nombre 0,001 sera supérieur. Donc —7,25 < 0,001.
=  Les deux nombres sont négatifs : dans ce cas, le nombre le plus élevé sera celui
dont la valeur numérique se rapproche le plus de 0.

Exemple —84,6 et —17,9. Ici nous allons regarder les valeurs numériques c’est-a-dire
que I'on ne tient pas compte du signe négatif. Nous avons 84,6 et 17,9. 17,9 est le nombre
le plus proche de zéro. On peut donc conclure que -84,6 < -17,9.

Comparer des fractions

- Meéthode numéro 1 : mettre les deux fractions au méme dénominateur puis
comparer les numérateurs. La fraction avec le plus grand numérateur sera la
plus élevée.

Possibilités :
Les dénominateurs sont
. . Eet£.13>5,doncﬁ>i.
identiques. On compare 10~ 10 10~ 10
les numérateurs.
Les dénominateurs 3 4 . o
T i —_— 0 et 5 On remarque que si ’on multiplie par 2
dans la méme table la deuxiéme fraction, on obtient le méme dénomina-
de multiplication. On modifie teur que la premiére.
une des deux fractions
ie 4x2 :i.3<8,donci<i.
seulement. 10 5x2 10 10 10
Les dénominateurs sont
L 2 et 5. 0On peut choisir 28 comme dénominateur
différents et ne sont pas 4
dans la méme table de commun en multipliant la premiére fraction par 4
multiplication. On modifie et la deuxiéme par 7.
les deux.fractlons pour obtenir 2x4 _8 ot 5x7_ ﬁ. 8 < 35 donc 8 < ﬁ.
un multiple commun au Tx4 28 4xT7 28 28 28
dénominateur.
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- Meéthode numéro 2 : comparaison a I’'unité en observant les numeérateurs et
dénominateurs.
19 17 s . . . )
Exemple T et s Dans la premiére fraction le numérateur est supérieur au déno-
minateur ce qui implique que 19 > 1 Pour la seconde, le numérateur est inférieur au
dénominateur donc % < 1. Par conséquent on peut en déduire que 1—9 > %
- Méthode numéro 3 : comparaison des quotients en calculant les valeurs décimales.
16 17 16 16 _ 17

Exemple — et —. — = 2,285 et 17_ 2,125. On peut conclure que — > —.
7 8 7 3 7 8



Fiche n° 18

'Exercez-vous !

Donnez-vous des repéres en numération

1. Ecrire en toutes lettres les nombres suivants
a) 120358

b) 2009 780

¢) 9000000 020,13

2. Pour le nombre 76 231,48 donner :
a) Le chiffre des centaines

b) Le chiffre des dixiémes

¢) Le chiffre des centaines de mille

d) Le nombre de dizaines

e) Le chiffre des dix-milliémes

3. Jesuis un nombre décimal a 5 chiffres dont la somme vaut 22. Mon chiffre des
unités est égal a 2. L'un de mes chiffres vaut 5. Mon chiffre des dizaines est le
double de celui des centiémes. Un chiffre apparait deux fois. Qui suis-je ?

4. Compléter le tableau par oui ou non

Appartient a N z D Q R

| w

5. Cocher les bonnes réponses
O Latroncature a I'unité de 12,85 est 13.
O La valeur approchée par excés aux dixiémes de 1,16 est 1,2.
O L’arrondi aux centiémes de 0,478 est 0,48.
O La valeur approchée par défaut a I'unité de 141,8 est 142.

6. Compléter le tableau suivant :

Valeur approchée | Valeur approchée Arrondi Troncature
Nombres ) . N . s N
par défaut a 102 par exces a 102 a l'unité a 10!
780,837
(-4,32)
16,212
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7. Ranger les nombres suivants dans ’ordre croissant
-3,01;4,3;-3441;-716;0;-3,1;6;-7,2;0,1;-3,13

8. Compléter par <, >ou =:

- -54..-59

- 101,2...101,19
- -10...7,45

- +0...-0

9. Comparer les fractions suivantes (effectuer les changements avant si
besoin) :

- —et—



B. LArithmétique

Les opérations

Il existe 4 opérations de base : ’'addition, la soustraction, la multiplication et la divi-
sion. Elles sont réalisables dans tous les ensembles de nombres vus en premiére partie.

L’addition

L’addition est 'opération qui fait correspondre a deux nombres a et b la somme
a + b, ou a et b sont appelés les termes de cette somme. Dans 5,3 + 12 = 17,3, 17,3 est la
somme des deux termes 5,3 et 12.

L’addition est communative, c’est-a-dire que I'on peut changer I'ordre des termes
sans changer lerésultat. 7+ 5=5+7.

Elle est également associative. Lorsqu’il y a plus de deux termes, il est possible de
les regrouper comme on le souhaite pour faciliter un calcul.

(3,25 +9) +2,75 =9+ (3,25 + 2,75).
Méthode pour poser une addition : soit le calcul 781,25 + 59.

I1 faut aligner les chiffres rang par rang les uns sous les autres, unité avec unité,
dixieme avec dixiéme etc.

+1 +1
7 8 1, 2 5
+ 5 9, 0 0

La soustraction

La soustraction est I'opération qui fait correspondre a deux nombres a et b 1la
différence a — b, ou a et b sont appelés les termes de cette différence.

Dans 10,7-5,3 =5,4, 5,4 est 1a différence des deux termes 10,7 et 5,3.

Contrairement a ’addition, on ne peut déplacer ou regrouper les termes dans un
calcul en ligne. Le calcul 9 — 5 sera différent du calcul 5 - 9. Jusqu’en classe de 6¢, nous
demanderons aux éléves de placer le nombre le plus élevé en premier. En effet, 1a notion
de nombre relatif est abordée en classe de 5¢.

Méthode pour poser une soustaction : Soit le calcul 315 - 102,7.

On applique la méme méthode d’alignement que ’addition des chiffres rang par rang.

3 1 5, 10
-1 0 (+1)2, 7
2 1 2, 3
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La multiplication

La multiplication est I'opération qui fait correspondre a deux nombres a et b le
produit a x b ou a et b sont appelés les facteurs de ce produit.

Dans 5,1 x 6 = 30,6, 30,6 est le produit des deux facteurs 5,1 et 6.

La multiplication est aussi communative. 3x 9 = 9x 3 et associative. (0,25x 9) x 4 =
9% (0,25 % 4).

Meéthode pour poser une multiplication : Soit le calcul 45,95x 17,1 . Contrairement
a l’addition et a la soustraction, il n’est pas nécessaire d’aligner les chiffres rang par
rang. En effet, nous allons effectuer le calcul sans tenir compte de la partie entiére et
décimale. Nous placerons la virgule a la fin en comptant le nombre de chiffres aprés la
virgule dans notre calcul initial. Ici 45,95 contient deux chiffres dans la partie décimale
et 17,1 un chiffre. En tout, cela fait trois chiffres dans la partie décimale du résultat.

4 5 9 5

X 1 7, 1
4 5 9 5

3 2 1 6 5 =

4 5 9 5 ] ]

7 8 5 7 4 5

Remarques N

Multiplier par 10 ; 100 ; 1000 ; ... revient a décaler la virgule d’un, deux, trois etc. rangs
vers la droite (on rajoute des 0 si besoin).

Exemples : 78,5x 10 = 785 ; 98,7 x 100 = 9 870, 15,63 x 1000 = 15 630.

Multiplier par 0,1;0,01;0,001 ;... revient a décaler la virgule d’un, deux, trois etc. rangs
vers la gauche (on rajoute des 0 si besoin).

Exemples : 78,56x 0,1 =7,85;98,7x 0,01 = 0,987, 15,63 x 0,001 = 0,0156 3.

La division
1) La division Euclidienne

Soient deux nombres entiers a et b, 1a division Euclidienne de a par b est 'opération
qui fait correspondre 1’égalité suivante :

a=bxq+r ou r<b et b#0
a est appelé le dividende q est appelé le quotient entier
b est appelé le diviseur r est appelé le reste entier

Méthode pour poser une division Euclidienne : Soit le calcul 789 + 15

7T 8 9 1 5
75 5 3
3 9
3 0
9




On pourra noter I’égalité suivante : 789 =15x 53 + 9

2) La division décimale

Pour la division décimale, il est possible d’obtenir un quotient exact ou une valeur
approchée du quotient lorsque le reste n’est pas égal a 0.

Méthode pour poser une division d’un nombre décimal par un nombre entier :
Soitle calcul 756,36 + 9. La méthode est identique que précédemment, il faudra par contre
penser a placer la virugle au quotient lorsque 1’on abaisse le chiffre des dixiémes.

7
7

5 6, 3 6 9
2 84,04
3
3

[ R e N © P« )

Opérations sur les nombres relatifs

» Additions et soustractions

Pour ajouter deux nombres relatifs de méme signe, on place le signe commun et
on ajoute les deux distances a 0.

Exemples : (+3) + (+6) = (+9) ; (=7) + (-8) = (-15)

Pour ajouter deux nombres relatifs de signe contraire, on place le signe de la plus
grande valeur numérique puis on soustrait les distances a 0.

Exemples : (=3) + (+6) = (+3) ; (=7) + (+4) = (-3)

Pour soustraire un nombre relatif il suffit d’ajouter son opposé. On applique
ensuite les régles précédentes de I'addition.

Exemples : (+3) = (+6) = (+3) + (-6) = (=3) ; (-=7) — (-=8) = (-=7) + (+8) = (+1)

Multiplications et divisions

Le produit (ou le quotient) de deux nombres de méme signe est toujours positif.
11 suffit de multiplier (ou diviser) les distances a 0.

Exemples : (-5) x (=2) = +10 ; (+15) + (+5) = (+3)

Le produit (ou le quotient) de deux nombres de signe contraire est toujours négatif.
11 suffit de multiplier (ou diviser) les distances a 0.

Exemples : (=5) x (+2) = (-10) ; (+15) = (-5) = (-3)

Opérations sur les fractions

Pour ajouter ou soustraire des fractions, on met au méme dénominateur, puis on

calcule les numérateurs entre eux :

9 7_2.8 2_8x3 2x5_24 10_34
4 4 4’5 3 5x3 3x5 15 15 15
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- Pour multiplier des fractions, on multiplie les numérateurs entre eux puis les
dénominateurs entre eux :

-5 2 -10
_X_:_
377 a1
Cas particulior: 25, 36 _25x36_5x5x6x2x3 _15

x 2= = = = == Ici, il vaut mieux simplifier
12 35 12x35 6x2xT7x%x5 7
avant de calculer.

- Pour diviser des fractions, on multiplie par I'inverse de la deuxiéme fraction :
-5 2 -5 7 _-35

: X
3 7 3 2 6
Opérations sur les racines carrées

Soient « a » et « b » deux nombres positifs, on a :

- \/;X\/—:1/a><b.\/§x\/g:1l2x6=\/ﬁ
Ja_[a 6 _ [6_
B Rt O Rt R

- (Va) =a.(V6) =6

Les priorités opératoires

Lorsque nous rencontrons des calculs en ligne plus complexes, il est impératif de
respecter quelques régles de priorités sur les opérations :

- Les parenthéses en premier.

- Lesmultiplications et divisions en second (de gauche a droite).

- Les additions et soustractions en dernier (de gauche a droite).

Exemple:A=3+5x(17-6+2)—-13
=3+5x(17-3)-13
=3+56x14-13
=3+70-13
=73-13
=60

Il est tres important de noter les différentes étapes tout en réécrivant, a chaque fois,
les parties du calcul non utilisées.

Les puissances

Une puissance est une simplification d’écriture d’une répétition de multiplications
d’un nombre par lui-méme. axax..xaxa=an"

- on multiplie le nombre « a » n fois.
- «a»estappelé la base.
- «n» est appelé exposant entier.



Propriétés des puissances

a’=1

al=a

1
a"=—
an

Formules de calculs avec des puissances :

a" x gn = gnrtm 35 X 34 - 35+4 - 39
LA 8 g

am 64

(an)m = gnhxm (82)5 - 82><5 — 810

a" x b" = (a x b)" 37x 5" =(3x5)" =157

a_":(zj" 8_5:(§j5 g
b" b 25 2

Cas particuliers : les puissances de 10

107 =10x 10 x10 x ... x 10 =1 000 ... 000 (avec « n » 0 placés a droite)

10" = # = m x 0,000 ... 001 (avec « n » 0 placés a gauche)

Exemples :10 000 000 = 107 100 = 102

103 =0,00 0,1=10"!

Elles sont trés utiles pour écrire de trés grands nombres ou des trées petits nombres.
Lorsque I'on écrit sur sa calculatrice 123456789 x 987654321, le produit ne rentre pas sur
I’écran. Elle affichera le résultat, sous la forme scientifique, suivant : 1,219326311 x 10'7.

Ce qui indique que I'on doit décaler sa virgule de 17 rangs vers la droite pour obtenir
le résultat exact.

Les Nombres premiers, multiples et diviseurs

Multiples et diviseurs

Soit la division Euclidienne de 18 par 6. On obtient un quotient entier égal a 3.

On peut écrire I’égalité suivante : 18 = 6 x 3. On dira alors que 6 et 3 sont des divi-
seurs de 18 ou encore que 18 est un multiple de 6 et de 3. Cependant, si on prend le calcul
17 + 2 nous obtenons 8,5.

On dira que 2 n’est pas un diviseur de 17 ou que 17 n’est pas divisible par 2.

I1 est possible de déterminer si un nombre est divisible par un autre en utilisant

quelques critéres de divisibilité :

‘ Divisible par 2 | Le chiffre des unités du nombre est pair 124 ou 98. ‘

La somme des chiffres qui composent le nombre est un multiple de 3.

Divisibl
Wvisible par 3 96 car 9 + 6 = 15 multiple de 3.
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Le nombre composé par les deux derniers chiffres est un multiple de 4.

Divisible par 4 ,
832 car 32 est un multiple de 4.

Divisible par 5 | Le chiffre des unités est un 5 ou un 0. 890 ou 255.

La somme des chiffres qui composent le nombre est un multiple de 9.

Divisible par 9 .
954 car 9.954car 9 + 5 + 4 = 18 multiple de 9.

Divisible par 10 = Le chiffre des unités est 0. 780 ou 100 010.

Méthode pour trouver tous les diviseurs d’un nombre : Pour cela on décompose
notre nombre en produits de deux facteurs entiers en répertoriant toutes les possibilités.

Exemples : 48et 17
48 =1x48 17=1x17
=2x24
=3x16
=4x12
=6x8
- Diviseursde 48:{1;2;3;4;6;8;12;16 ;24 ;48}
- Diviseurs de 17: {1;17}

17 est un cas particulier car il ne posséde que deux diviseurs : 1 et lui-méme.
En mathématiques on ’appelle un nombre premier.

On pourra retenir la liste des nombres premiers inférieurs a 100 :
2;3;5;7;11;13;17;19;23;29;31;37;41;43;47;53;59;61;67;71;73;79;83;89;97.
Décomposition en produits de facteurs premiers

I1 s’agit de décomposer un nombre en produits n’impliquant que des facteurs
premiers.

Exemple :
48=2%x24=2%x2%x12=2%X2X2X6=2x2x2x2x3=24x3
Méthode pour décomposer un grand nombre en produits de facteurs premiers :

on commence par diviser le nombre par le plus petit nombre premier de la liste c’est-

a-dire 2, puis on continue en essayant par 3, puis 5, puis 7 etc. Jusqu’a ce que I'on ne
puisse plus diviser.

Exemple : 210

210 2

1056 3
35 5
7 7
1

210=2x3x5x17




PPCM et PGCD

Le PPCM de deux nombres est le plus petit multiple commun a ses deux nombres.
Exemple : Pour 48 et 210

Nous allons utiliser les décompositions en produits de facteurs premiers trouvées
précédemment.

48 = 24x 3 et 210 = 2 x 3 x 5 x 7. Nous prenons les nombres premiers dans chaque
décomposition avec ’exposant le plus élevé c’est-a-dire 24 pour le premier puis 3;5et 7
pour le second ce qui donne 24 x3x5x7=1680

On écrira PPCM (48 ; 210) = 1 680.
Le PGCD de deux nombres est le plus grand diviseur commun a ses deux nombres.
Exemple : Pour 60 et 48

60=2x30=2x2x15=2%x2x3x5et48=2x2x2x2x3. Nous prenons cette fois-ci
tous les diviseurs communs aux deux nombres c’est-a-dire 2 x 2 x 3 =12

On écrira PGCD (60 ;48) =12
Cas particulier

Lorsque deux nombres a ef b ont pour seul diviseur commun 1, on dit que a et b sont
premiers entre eux.

Exemple : 27 et 35

Eneffet 27 apourdiviseurs{l;3;9;27et35:{1;5;7;35}. Leur PGCD vaut 1, ils sont
premiers entre eux.
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'Exercez-vous !

Donnez-vous des repéres en arithmétique

1.

Compléter les phrases suivantes avec le vocabulaire qui convient.
- 3et5sontles.......cccuviiiniennen. dela...cocooeiiiiiiiiiiin, 3+5.

- 6x9estle. i desdeux .......ccccceeuneen. 6et9.

. Ens’aidant du calcul 9 713 x 15 = 145 695, trouver les résultats des calculs

ci-dessous :

- 9713x1,56=

- 971,3x15=

- 0,9713x0,15 =

. Nathan part en randonnée. Le premier jour il parcourt 25,5 km, le deuxiéme

31,25 km, le troisieme 16,9 km. Il ne se souvient plus de sa distance parcourue le
quatriéme jour. Heureusement, son application de marche sur son téléphone lui
indique que pour les 4 jours la distance totale est de 87,56 km. Quelle distance
a-t-elle donnée le quatriéme jour ?

. Calculer mentalement les opérations suivantes.

- (B)+EH-(9=

- (XD (-2)=

- (+25)x10x(-4)x 9,81 =
- 6-4x@B3-6%x2)+3=

. Donner, en détaillant, le résultat sous la forme a”.

89x8°x 83 =
5% x 510
5
- 25x87x45

. Compléter le tableau par oui ou non.

Divisible par 2 3 4 5 9 10

956 136

7290

32672




7. Cocher les bonnes réponses.
O 45 estundiviseur de 15
O 36 est divisible par 9
O 7 apour multiple 49
O 18 est un multiple de 6

8. Donner tous les diviseurs des nombres suivants.
a) 99 b) 72 c) 23

9. Trouver le PPCM et le PGCD des couples suivants.

- 98et42
- 530et95
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C. Les proportionnalités

Les définitions

On dit que deux grandeurs sont proportionnelles, si I'on obtient les valeurs de
I'une en multipliant les valeurs de I'autre par un méme nombre appelé coefficient de
proportionnalité.

Reconnaitre une situation de proportionnalité a I’aide d’un probléme :
m  Cécile vend des gateaux faits maison a 2,50 € 'unité. Combien gagnera-t-elle d’argent
en vendant 10 gateaux ? 30 gateaux ?

Ici, le prix est fixe : on effectue 10 x 2,50 = 25 € pour 10 gateaux et 30 x 2,50 = 75 € pour
30. On dira que le prix et le nombre de gateaux sont deux grandeurs proportionnelles.
= Mathilde mesure 1,50 m a I’age de 16 ans. Quelle sera sa taille a 32 ans ?

Ici, on voit que 32 est le double de 16 on doit donc doubler la taille 10,50 x 2 = 3. A priori
Mathilde mesurera 3 m a I’age de 32 ans. Ce qui est impossible. Dans notre exemple la
taille et ’age ne sont pas deux grandeurs proportionnelles.

Reconnaitre une situation de proportionnalité a I’aide d’un tableau :

Grandeur A 6 9 10

Grandeur B 8,125 11,25 12,5

Nous allons chercher s’il existe un coefficient de proportionnalité qui permet de
passer de la grandeur A a la grandeur B. Pour cela, on divise dans chaque colonne le
nombre du bas par celui du haut et on compare les quotients.

% =1,25; 11;)25 =1,25; li’)s =1,25. Les deux grandeurs sont proportionnelles et
le coefficient de proportionnalité vaut 1,25.
. GrandeurC 30 45 50
 GrandeurD 45 67,5 85

% =15; 6255 =15; % =1,7. Les quotients sont différents il n’y a pas de proportion-

nalité entre les deux grandeurs.

Les propriétés

Additivité
I1 est possible d’ajouter, ou de soustraire, des colonnes entre elles dans un tableau
de proportionnalité.

Exemple :
5 3 8 2
12 7,2 ? ?




Dans la premiére ligne du tableau on remarque que 5 + 3 = 8. On peut donc trouver
la valeur manquante en dessous du chiffre 8 en faisant 12 + 7,2 = 19,2.

De méme, on remarque que 5 -3 = 2. On peut trouver la valeur manquante sous le
2 en effectuant

12 - 7,2=4,8. Ce qui donnera :

5 3 8 2
12 7,2 19,2 4,8
Multiplicativité

11 est possible de multiplier, ou de diviser, des colonnes par un méme nombre dans
un tableau de proportionnalité.

£\
X 2

Exemple :

5
9

10
a

2,5
b

m
w
On trouveradonca =18etbh =4,5.

Reégle de trois ou produit en croix

Cette regle découle de I’égalité des quotients abordée précédemment. Reprenons
notre exemple des grandeurs A et B, nous avions :

8,125 11,25 12,5

~1,95: 8,125 _ 11,25 _ 12,5
10

=1,25. On en déduit que === .
6 9 10

=1,25;

Ainsi le produit en croix donne la propriété suivante 8,25 x 9 = 6 x 11,25 ou encore
11,25 x 10 =9 x 15,5.

Application :
30 a La régle précédente nous donne 30 x 10 = a x 15,
15 10 donca = 30: 10 =20.

Représentation graphique d’une situation de proportionnalité

Lorsque l'on représente une situation de proportionnalité dans un repére, nous
obtenons toujours une droite passant par 1’origine (0 ; 0).

Exemple :
| 0 0,4 075 1
| 0 0,8 1,5 2
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Nous obtenons 4 couples de nombres formés par la premiére et la deuxiéme ligne du
tableau: (0;0);(0,4;0,8);(0,75;1,5)et(1;2).

2,5

1,5

0,5

Tous les points sont alignés sur une droite qui passe par I'origine.

Les pourcentages

Un pourcentage exprime une proportion se rapportant au nombre 100. On peut ’écrire
sous la forme d’une fraction, d’'un nombre décimal ou d’un pourcentage.

Cas particuliers de pourcentages :

10 % correspond a 10 donc 1 =0,1
100 10
. 25 1
25 % correspond a —- donc = = 0,25
100 4
50 % correspond a 20 donc 1. 0,5
100 2
75 % correspond a 7 donc 3 =0,75
100 4
100 1
100 ¢ 1——donc-=1
00 % correspond a 100 1

Utiliser un pourcentage

Soit un pourcentage « p % » d'une quantité initiale « a ». SiI’on applique ce pourcen-
tage a cette quantité il suffira de les multiplier ensemble, c’est-a-dire :

p

ax——
100

Exemple :

Dans un champ de 60 poules, 30 % sont rousses, 15 % blanches et le reste des poules
naines. Calculer la quantité de chacune d’entre elles ?



Poules rousses : 60 x 30 =18.
100

Poules blanches : 60 x 15 =9.
100

Poules naines : 60 — (18 + 9) = 33.

Chercher un pourcentage

Soit une quantité « a » et une quantité « b ». Pour trouver le pourcentage de «a»
par rapport a « b » il suffira de prendre le quotient % et de le multiplier par 100 : 100 x %

Exemple :
Dans une classe de 28 éléves, 21 possedent un téléphone portable. Calculer le pour-
centage d’éleves possédant un téléphone portable ?

100 x 2—; =175.I1y a75 % de téléphones portables dans cette classe.

Augmentation et diminution

Augmenter une quantité de p % revient a multiplier cette quantité par le coefficient

multiplicateur (1 + ﬁ] Ce coefficient sera > 1.

Diminuer une quantité de p % revient a multiplier cette quantité par le coefficient

multiplicateur (1 - ﬁ) Ce coefficient sera < 1.

Attention : les pourcentages ne s’ajoutent pas. Si une quantité augmente puis
diminue nous ne pouvons pas additionner ou soustraire les deux pourcentages.

Formule :
valeur finale = valeur initiale x coefficient 1 x coefficient 2 x ... X coefficient n.

Exemple : Dans un magasin de musique, une batterie cotite 799 €. En janvier, le ven-
deur décide d’augmenter son prix de 12 %, puis en juillet il rebaisse son prix de 12 %.
Quel sera le nouveau prix ?

Nous allons appliquer le premier coefficient d’augmentation de 12 %, c’est-a-dire

(1 + %) =1,12 que nous allons multiplier par le prix initial : 799 x 1,12 = 894,88. Le prix

en janvier de la batterie devient 894,88 €. Puis nous allons appliquer le deuxiéme coef-

ficient de diminution cette fois-ci de 12 %, [1 - %) =0,88 au prix du mois de janvier:

894,88 x 0,88 = 787,49 (44). Ce qui nous donne un prix final de 787,49 € qui est différent
de celui du début.

Plus directement avec la formule : 799 x 1,12 x 0,88 = 787,49 (44).

Nous pouvons calculer le pourcentage entre le prix initial et le prix final :

787,4944

799
0,9856 < 1). De plus il manque 0,0144 pour aller a 1. Finalement la batterie a subi

une baisse de 1,44 %. On le retrouve également en multipliant les deux coefficients :
1,12x 0,88 =0, 0144.

=0,9856. Ce coefficient permet d’affirmer qu’il s’agit d’'une diminution (car
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Les échelles

Les échelles sont utilisées pour représenter la réalité dans un format papier adapté.
Pour cela il faut respecter les proportions entre les longueurs réelles et les longueurs
sur le papier. L’échelle sera le coefficient qui permettra de passer de la distance
réelle a la distance sur le dessin. On notera :
longueur sur le dessin

longueur réelle
le plus souvent le cm.

échelle =

, exprimée dans la méme unité de longueur qui est

Applications pour un agrandissement (coefficient > 1)
= Une coccinelle mesure environ 2 mm dans la réalité. On décide de la représenter sur
un croquis de 3,2 cm. Calculer I’échelle ?

On commence par mettre les données dans la méme unité, 2 mm devient 0,2 cm.
Puis on applique la formule :

3,2

échelle =

=16. L’échelle vaut 16 ce qui correspond bien a un agrandissement.

s

= Dans un manuel de SVT ou I’échelle vaut 120, on veut représenter une cellule qui
mesure 0,025 cm. Calculer sa taille sur le dessin ?

I1 suffit de multiplier 1a longueur réelle par I’échelle : 0,025 x 120 = 3.
La cellule mesurera 3 cm sur le papier.

Application pour une réduction (coefficient < 1)

Réalité (cm) 25000 10 000 b

Dessin (cm) 2,5 a

2,5 1

25000 10000

@=10000x —— =leth="7+—==70000
10000 10000

Pour trouver a et b on va calculer I’échelle

Grandeurs, produits et quotients

11 s’agit de grandeurs mesurées ou calculées a partir de plusieurs autres grandeurs.
Voici quelques exemples -

- Laire d’un rectangle se calcule grace a sa longueur et sa largeur (I x L, expri-
mée en m2). 4

- Lavitesse se calcule grace a la distance et le temps (v = e exprimée en km/h).

- L’énergie électrique se calcule grace a la puissance et le temps (E = P x t, expri-
mées en kWh).

La vitesse est considérée comme une grandeur quotient tandis que I’énergie comme

une grandeur produit. I1 est important de donner les grandeurs dans la bonne unité
avant de réaliser les calculs.



Exemple pour la vitesse : Un éléve souhaite déterminer sa vitesse en utilisant

le fait qu’il a parcouru 800 m en 4 min 50. On convertit 800 m en km donc 0,800 km et
0.8 _ 10.
0,08

4 min 50 en heure donc 4 = 60 + 50 =~ 3600 ~ 0,08h. On applique la formule v =
Sa vitesse est de 10 km/h.

Rappels de conversion sur les unités de temps :

X 3600

X 60

heures minutes secondes

Dans le sens inverse, il suffit de diviser.

Chapitre 2 - Mathématiques

ul
w



Partie 1- Epreuves d'admissiblilité

ul
N

'Exercez-vous !

Donnez-vous des repéres en proportionnalités

1.

Dans quelles situations retrouve-t-on de la proportionnalité ?

- Une place de cinéma cofite 7,50 €, dix places cotltent 75 €.

- Lepoids et I’age d’'un enfant.

- Un aller-retour a vélo de 12 km, trois allers-retours a vélo de 36 km.

- Une heure de parking pour 3,50 €, quatre heures de parking pour 12 €.

2. Indiquez si les tableaux ci-dessous correspondent a une situation de
proportionnalité. Si oui, donnez le coefficient de proportionnalité.
5 10 15
3 6 9
7 10 15
21 30 45
4 5 6
10 11 12
3. Complétez les tableaux suivants par la méthode de votre choix.
18,5 6 125,5
15 42
10 5
25 6,25 2,5 1,25

a)
b)

a)
b)

. Calculez mentalement les quantités suivantes :

50% de 300 g =
10% de 45 kg =
25% de 20 L =

- 75% de 60 cm =

. Dans un lycée, on compte 360 éleves, 40% sont des filles et 18 d’entre elles

ont choisi I’italien comme option.
Calculez le nombre de filles et de garcons dans ce lycée.
Calculez le pourcentage de filles qui pratiquent I'italien.

. Dans une boutique, on peut lire - 30% sur tout le magasin.

Un article colite 54 euros avant la réduction. Quel sera son nouveau prix ?
Un article coute, aprées la réduction, 49 euros. Quel était son prix avant la
réduction ?



V)

a)
b)
c)

Le gérant propose aprés plusieurs semaines de soldes de rajouter —20 % sur tous
les articles. Julie est intéressée par une paire d’écouteurs a 139,90 €. Combien
paiera-t-elle apreés les deux remises ?

Laura et Laetitia habitent a 90 km I’une de ’autre. Sur une carte,
cette distance est représentée par un segment de 15 cm.

Quelle est I’échelle de ce plan ?

Combien mesurera le segment sur le plan si la distance réelle est de 130 km ?
Quelle est la distance réelle si la distance sur la carte mesure 7 cm ?

. Un athléte souhaite battre le record du monde au marathon, c’est-a-dire

parcourir les 42 km 195 m en 1 h 59 min. Quelle doit étre sa vitesse en
km/h pour y parvenir ?
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D. Les Fonctions

Repéres
Un repére est formé par trois points, non alignés, du plan : O, I et J notés le plus
souvent (O,1,J).

Le point O correspond a I’origine, (OI) a 'axe des abscisses (horizontal) et (OJ) a
I’axe des ordonnées (vertical).

I1 existe plusieurs types de repéres :

Repeére quelconque

v

Repére orthogonal : (OI) 1 (0J)

A

Repeére orthonormé : (Ol) 1 (0OJ) et OI=0J

A

v




Coordonnées

Tout point A du plan posséde un unique couple de coordonnées noté A(x; y). « X »
correspondant a I’abscisse du point A et « y » a 'ordonnée du point A.

'y

Exemple :

=

Dans notre exemple, A a pour coordonnées (3 ; 2) et B (-4 ; -3).

Notion de fonction

Une fonction est un procédé mathématique qui permet a partir d’'un nombre de départ
appelé « antécédent », d’obtenir un unique nombre d’arrivée appelé « image ».

—> /=

(x) f(x)

Notation :
Soit fune fonction on écrira, f(x) =y qu'on lira « fde x égale a y ».

Une fonction peut étre représentée sous trois formes différentes : un tableau de
valeurs, une expression littérale ou un graphique. Il est tout a fait possible de passer
d'une représentation a une autre.

Chapitre 2 - Mathématiques

)]
N



é

E d'admissiblilit

Partie 1- Epreuves

U1
(oo}

Le tableau de valeurs

Il renferme les couples antécédents/images de la fonction étudiée.

Exemple : Soit une fonction « v » qui fait varier une distance a vélo en fonction du
nombre de tours de pédalier effectué.

Tours de pédalier 5 7 10 13

Distance en m 12 14 20 22

Ici, le tour de pédalier correspond a I'antécédent et la distance a I'image. On en déduit
que I'image de 10 par la fonction «®» est 20, c’est-a-dire 9(10) = 20. Ou bien que 5 est un
antécédent de 12, 9(5) = 12.

L’expression littérale
I1s’agit de la formule mathématique qui permet de passer de ’antécédent a son image.
Exemple : Soit g(x) = 2x2 + 5x — 3.

On peut facilement calculer des images a partir des antécédents. Pour x = 2, il suffit
de substituer la lettre x par 2 dans ’expression. Ce qui nous donne g(2) =2x22+5x2 —
3=2x4+10-3=8+10-3=18 -3 =15. On notera g(2) = 15.

La difficulté sera de trouver un antécédent a partir de son image. Il faudra résoudre
une équation.

La représentation graphique

A ,ﬁ(x)

J

-3

-4

Soit, ci-dessus, la représentation graphique d’une fonction 4. On pourralire les anté-
cédents grace a I'axe des abscisses et les images grace a ’axe des ordonnées.

Ainsi on obtient que I'image de 1 est 1, (1) = 1 ou bien que 'antécédent de 2 est -3,
h(-3) =2.

La difficulté sera de trouver I'image de 3, le graphique n’est pas suffisamment précis.



Les fonctions linéaires

Une fonction linéaire est une fonction de la forme f(x) = ax, ou a est le coefficient
directeur de la droite représentant cette fonction. Elle permet de traduire une situation
de proportionnalité.

Propriétés :

- flo)=0

- fh=a

- Sia>0,lafonction linéaire sera croissante

- a<0,lafonction linéaire sera décroissante

' N
f(x) =2x
2 _____
______ 1 -
-1
g(x)=-1x
Exemple : Soit le tableau de proportionnalité suivant :
Quantité essence en L 35 44 50 65
Prix en € 44,80 56,32 64 83,20

Cette situation peut se traduire par une fonction linéaire, il faut trouver le coefficient a.
44 L.
3:80 =1,28. On écrira f(x) =

Pour cela on va chercher le prix d’un seul Litre d’essence :
1,28x.

Application aux pourcentages :

Lors d’'une augmentation ou d’'une diminution d’une quantité par un pourcentage,
nous pourrons traduire la situation par une fonction linéaire :

- Augmentationde p%: f(x)= (1 + %]x

. p
- D tionde p %: =[1-—
iminution de p % : f(x) ( loojx

Les fonctions affines

Une fonction affine est une fonction de la forme f(x) = ax + b, ou a est le coefficient

directeur de la droite représentant la fonction et » ’'ordonnée a I’origine.
Propriétés :
- flO=>b
Yo -Ya . .. e . .
a= X X. ou A et B sont deux points distincts situés sur la représentation
5 —
graphique de la fonction.
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- Sia=>0,lafonction affine sera croissante.
- a<0,lafonction affine sera décroissante.
- Une fonction linéaire est une fonction affine ou b =0

e
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Nous allons chercher le coefficient et I'ordonnée a I'origine de la fonction affine
ci-dessus. Ici, on remarque que f(0) = 2, donc on a b = 2. Nous avons également deux
Ys-Ya 3-(-1)

intsA(-3;-1)etB(1;3).0 t utili la fi lea= =
points A ( )et B( ). On peut utiliser la formule Xo Xs 1-(3)

qui donne f(x) = 1x + 2.

=1, ce

Les fonctions constantes

Une fonction constante est une fonction de la forme f(x) = k, ot k£ est un nombre réel.
Cela implique que, pour n’importe quelle valeur de x, I'image vaut k. La représentation
graphique d’une fonction constante est une droite paralléle a I'axe des abscisses.

Fx) =3

Ol |IN|W

v

v



'Exercez-vous !

Donnez-vous des repéres en fonctions

1. Donner les coordonnées des points du repere ci-dessous :

A

A

E

. Répondre par vrai ou faux en s’aidant du tableau de valeurs.

v

X

-3

-1

4

10

Sx)

10

2

-1

a)
b)
C)

- 4apourimage-1
- 2estl’antécédent de -1
- 0adeux antécédents

- L’image de 10 est -3

Soit f(x) = 3x2 + 9.

Calculer I'image de -5, de 7 et de %.
Donner les antécédents de 21.

Compléter le tableau ci-dessous :

X

-5

Nl )

S

21

21

309
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4. Soit la représentation graphique de la fonction g.
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a) Quelle estl’imagede2?de8?

b) Combien -1 a-t-il d’antécédents ?

¢) Quel est 'antécédent de 3,5 ?

d) Donner un nombre qui n’a aucun antécédent.

5. Parmi la liste, trouver les fonctions affines.
f)=9x;8(x) =x2+1; h(x)= g,ﬁ;
i) = 93j(x) = 4x — 2x + 6.

6. Retrouver les expressions de chaque fonction du repeére

a

v

v




E. Le Calcul littéral

Conventions d’écriture et propriétés

Une expression littérale est une expression qui comporte des nombres et des lettres.
Chaque lettre désigne un nombre unique. Si cette lettre apparait plusieurs fois dans le
calcul il s’agit du méme nombre.

Simplification d’écriture

Un signe «x» peut disparaitre entre deux lettres, entre un nombre et une lettre et
devant une parentheése.

Exemples :3xXxYx(B5+4xY)=3XY(5+4Y)

5xax(-3)xb=-15ab

On placera les nombres devant les lettres dans ’ordre alphabétique.

- 0xX=0

- 1xX=X

- XxX.xX=X"

Dans une somme algébrique, il est possible de regrouper des termes afin de réduire
l'expression.

Exemple :5x+9-9x+12=5x-9x+9+12=-4x+ 21

Distributivité et double distributivité

Ces formules permettent de passer d’un produit a une somme et vice versa. Il existe
la forme factorisée et la forme développée :

- k(a+Db)=ka+kb

- (a+b)c+d)=ac+ad+ bc+bd

Applications :
3x+3)=3xx+3x3=3x+09.

(5+X)0B-%x)=-5x6—-(-5)xXx+xx6—-—xxx=-30+5x+6x—x%2=-30+11x — x2.

Identités remarquables

- (@a+Db2=a%+2ab +b?

- (a-b)?=a%-2ab + b>

- (a+b)(@a-b)=a%-Db?

Nous pouvons les retrouver en appliquant la double distributivité. Cependant, il est
important de les connaitre par coeur notamment pour la factorisation qui est moins
évidente.
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Equations
Une équation est une égalité dans laquelle se trouvent une ou plusieurs inconnues.
Résoudre une équation c’est trouver la ou les solutions qui vérifient cette égalité.

Exemple : 2x + 3 = —5x + 2. 2x + 3 est appelé membre de gauche et —5x + 2 membre
de droite.

Propriétés : soient a, b et x trois réels

Sia=b,alorsa +x=>b +x.
Sia=b,alorsa —x=b —x.
Sia=>b,alorsaxx=>bxx.
Sia=b,alorsa ~x=>b +x.

En appliquant ces propriétés, nous pourrons trouver I’ensemble des solutions de
notre équation.

Méthode de résolution d’une équation : Dans un premier temps, on vérifie que
les deux membres de ’équation sont simplifiés au maximum. On applique ensuite les
différentes propriétés jusqu’a isoler 'inconnue.

Reprenons 'exemple plus haut 2x + 3 = —5x + 2. Nous allons chercher la valeur de x.
2X+3=-5x+2
Les deux membres sont simplifiés
2X+3+58x=-5Xx+2+5x
On ajoute 5x de chaque coté
x+3=2
On retranche 3 de chaque coté
x+3-3=2-3
x=-1
On divise par 7 de chaque coté
-1

! -1
Cette équation posséde une solution -

X

Cas particulier : les équations produits
C’est une équation de la forme (ax + b)(cx + d) = 0. Pour qu’un produit soit nul, il
faut qu’au moins un des deux facteurs soit nul c’est-a-direqueax + b=0oucx + d = 0.
Exemple : (6x +10)(-3+2x)=0
5x+10=00u-3+2x=0
x=-2oux=15

Cette équation possede deux solutions -2 et 1,5.



Systéme d’équations a deux inconnues

Un systéme d’équations a deux inconnues permet de trouver un unique couple de

solution (x ; ») qui vérifie deux équations en méme temps :
ax+by=c
oua,b,d,e,f xetydesnombresréels.
{dx +ey=1f 7
Méthode pour résoudre un systéme d’équation : par substitution. L'objectif
est d’isoler x ou y dans la premiére équation puis de remplacer son expression dans la

deuxiéme équation. Ainsi nous trouverons la premiére inconnue puis la seconde.
Exemple :

¥x+2y:4

5x-3y=1 On cherche a isoler y dans la premiére équation.

Nous avons isolé y, nous remplacons sa valeur dans la 2¢ ligne.

Nous réduisons la deuxiéme équation.

Le systéme a pour solution (0,5 ;0,5).

Inéquations

Une inéquation est une inégalité dans laquelle se trouvent une ou plusieurs incon-
nues. Résoudre une inéquation c’est trouver I’ensemble des solutions qui vérifient cette
inégalité.

Exemple :5x —2<3x+9.
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Propriétés : soient a, b et x trois réels et x > 0.

Sia<b,alorsa +x<b +x.
Sia<b,alorsa -x<b —x.
Sia<b,alorsaxx<bxx.

Sia<b,alorsa ~x<b +x.

Attention : si x < 0. Il faudra changer le sens des inégalités pour la multiplication
et la division.

Sia <b,alorsaxx>bxx.

Sia<b,alorsa ~x>b + x.

Méthode de résolution d’une inéquation : On vérifie que les deux membres de
I'inéquation sont simplifiés au maximum. On applique ensuite les différentes propriétés.

Reprenons ’exemple plus haut 5x — 2 < 3x + 9. Nous allons chercher I’ensemble des
solutions.

5Xx—2<3x+9
5x-2+2<3x+9+2
5x <3x + 11
5x —3x<3x+11 - 3x
2x <11
xX<5,5

L’'ensemble des solutions de I'inéquation se trouve dans I'intervalle }-; 5,5[. Sachant
qu’il n’y a pas la barre d’égalité sous le signe « inférieur » nous ne pouvons pas inclure
5,5 dans I'’ensemble des solutions. Nous pouvons également représenter ces solutions
grace a une droite numérique :

5,5
—
—

v

Le crochet est tourné vers la partie non « hachurée » car il n’est pas compris dans
les solutions.

Mise en (in)équation d'un probléme et résolution

Pour mettre un probléme en (in)équation il faudra respecter les étapes suivantes :
- Choisir I'inconnue x

- Traduire I'’énoncé par des expressions littérales en rapport avec x

- Trouver I'(in)égalité

- Trouver les solutions



Exemples :

e Un vendeur de CD propose un tarif unique a 5 € I'unité. Sur internet, Paul a
trouvé un site qui propose des CD a 2 € ’'unité mais avec 15 € de frais de port. A partir
de combien de CD sera-t-il plus avantageux pour Paul de commander sur internet plutot
qu’en magasin ?

Nous allons poser comme inconnue x = nombre de CD achetés. Nous traduisons
l'offre en magasin puis 'offre sur internet par une expression.

Prix magasin = 5x

Prix internet = 2x + 15

Dans notre exemple, nous voulons que le tarif soit plus intéressant sur internet donc
moins cher. On pose I'inégalité suivante : 2x + 15 < 5x, il ne reste plus qu’a la résoudre.

2x + 15 < 5x
2X +15 - 2x <5x —2x
15 < 3x
5<x

Paul doit acheter 6 CD au minimum. Pour 5 CD les deux tarifs sont égaux.

e Mathis, Maél et Milan ont 54 ans a eux trois. On sait que Mathis a 6 ans de plus
que Maél et Milan a 2 fois I’Age de Mathis. Quel age ont-ils ?
On pose comme inconnue x = age de Maél. Nous traduisons I’dge des deux autres
personnes.
Age de Mathis=x +6
Age de Milan = 2 (x + 6)
On sait que la somme des trois ages vaut 54 ans, nous pouvons écrire: x + x + 6 +
2(x + 6) = 54. Passons a la résolution !
X+X+6+2(x+6)=>54
X+x+6+2x+12=54
4x +18=54
4x+18-18=54-18
4x =36
x=9

On peut conclure que Maél a 9 ans, Mathis 15 ans et Milan 30 ans.
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en calcul littéral

1.
a)
b)
V)

2.
a)
b)
©)
d)
3.
a)
b)
©)
d)
4.
a)
b)
©)

5.
a)
b)
6.

Simplifier le plus possible les expressions suivantes :
a-3xax3x(T+2xax4)=

Txbx0x8x10=

—-8Xx+x2+4—-T7-8x=

Développer puis simplifier les expressions suivantes :
—2x(x +5) =

2x-5)B+x) =

6+ x)2 =

B -4x)3 +4x) =

Factoriser les expressions suivantes :
3xX +5x =

15x2+ 5=

4x2 —4x +1 =

49 — x2 =

Résoudre les équations suivantes :

I9x +18=2+5x

-2(n +nl) - 4x=10x + 3

Bx-9@+2x)=0

Résoudre les inéquations suivantes en représentant les solutions sur une
droite :

8x+6=>3+2x
2X—-5<8-5x

Trouver le couple de solutions du systéme ci-dessous :

2x +10y =152
x+12y =160

7.

Un rectangle a pour longueur (x + 7) cm et pour largeur 5 cm. Un carré
mesure (3x — 4) cm. Pour quelle valeur ces deux figures ont-elles le méme
périmetre ?

. Julie a eu 12, 8 et 15 a ses trois derniers devoirs de mathématiques.

Elle souhaite obtenir une moyenne supérieure ou égale a 13. Combien
doit-elle obtenir au minimum a la prochaine évaluation pour y parvenir?



F. Les statistiques et probabilités

Vocabulaire

Lors d’une enquéte statistique, nous étudions un caractere précis suivant une popu-
lation donnée. Ce caractére peut étre qualitatif (couleur des yeux, animaux de compa-
gnie etc.) ou bien quantitatif (age, salaire dans une entreprise etc.). Chaque élément de
la population est appelé individu. Un effectif d'une valeur possible du caractere est le
nombre d’individus ayant répondu a cette valeur. L’ensemble de tous les individus peut
étre donné par I’effectif total. La fréquence d’une valeur est le quotient de 'effectif
de cette valeur par I'effectif total.

Exemple : Oninterroge des familles sur le nombre d’écrans qu’elles possédent dans
leur foyer.

Nombres d’écrans 0 1 2 3 4 5 total |
| Effectifs 3 15 28 45 35 24 150

Population : familles.
Caractere quantitatif : nombre d’écrans par foyer.
Effectif total : 150

Fréquence de la valeur 4 : 35
150

Etude de séries statistiques

Pour tous les moyens que nous allons utiliser, il faudra que le caractére de la série
statistique soit quantitatif.

La moyenne non pondérée

La moyenne non pondérée d'une série statistique est le quotient de la somme de
toutes les valeurs prises par le caractére divisé par l'effectif total.

Exemple : Damien a obtenu 12, 9, 15 et 6 en art plastique ce trimestre. Quelle est sa

moyenne ?
12+9+15+6

=10,5
4

La moyenne pondérée

La moyenne pondérée est le quotient de la somme de chaque produit d’'une valeur
par son coefficient divisé par I'effectif total.

Exemple : aun concours de chant, 5 éleéves ont obtenu la note de 13, 12 éléves la note

de 9 et 3 éléves la note de 18. Quelle est la moyenne a ce concours ?

5x13+12x9+3x18 _ 227
(5+12+3) 20

=11,35
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La médiane

Lamédiane d’une série est la valeur du caractére qui permet de diviser en deux parts
égales l'effectif total. Attention, il faut que les valeurs prises par le caractére soient
classées dans l'ordre croissant. .

- Leffectif total est un nombre impair : place de la médiane = w +1

rang.

Exemple :soitla série de nombres suivante :5;12;8;9;15;15;9, trouver lamédiane.
On range les données dans 'ordre croissant:5;8;9;9;12;15; 15.

Leffectif total est de 7. On applique la formule % +1=3+1=4. La médiane se
trouve a la 4¢ place de la série. Ici, il s’agit de 9.

- Leffectiftotal est un nombre pair : place de la médiane = moyenne de Effectif total

Effectif total 2
et ———— ——— +1rang.

Exemple : soit la série de nombres suivante:1;8;6;20; 15; 12; 7; 18, trouver la
médiane.

On range les données dans I'ordre croissant:1;6;7;8;12;15; 18 ; 20.
L'effectif total est de 8. On cherche la place de la médiane en trouvant la moyenne

entre les rangs g et g +1 c’est-a-dire la moyenne entre la 4¢ et 5¢ valeur de la série.

Ici, il s’agit de 10.

8+12 _
2

L’étendue

L’étendue correspond a la différence entre la plus grande valeur prise par le carac-
tére et la plus petite valeur. Elle caractérise un phénomene de dispersion. En effet,
lorsque deux séries ont la méme moyenne et la méme médiane, elle permet de repérer
une homogénéité ou une hétérogénéité des valeurs.

Exemple :

Série A:5;10;9;1;20;13;12

SérieB:8;11;8;9;10;11;13

Ici, les deux séries ont pour moyenne 10 et pour médiane 10. I1 est difficile de pouvoir
les départager. Nous allons calculer I'étendue.

SérieA:20-1=19

SérieB:13-8=5

Les résultats de la série B sont moins dispersés que dans la série A.

Tableaux et diagrammes

I1 existe plusieurs formes de représentation des données en statistiques : des textes,
des tableaux et des graphiques.



Les tableaux
Les tableaux sont un moyen efficace de rassembler un maximum de données.
La difficulté sera de lire correctement les informations apportées par celui-ci.

Exemple : Voici la répartition des salaires dans une entreprise regroupée par
« classes » (intervalles).

Salaires en € 1000<s<1200 1200<s<1400 1400<s<1600 1600<s<1800 total
Effectifs 2 10 9 4 25
Fréquence en % 8 40 36 16 100
Centres

1100 1300 1400 1700
des classes

On y retrouve tous les éléments importants de I’enquéte en question. La derniére
ligne du tableau permet de calculer les salaires moyens de cette entreprise. En effet,
nous ne connaissons pas les salaires exacts la moyenne ne sera pas tres précise mais
proche de la réalité.

Pour trouver la médiane nous utilisons l'effectif total qui est de 25. Avec la formule
nous trouvons qu’elle se situe a la 13¢ position. Il faut donc trouver le salaire de cette
13¢ personne dans I’entreprise. En regardant les effectifs, nous voyons 2 individus dans
la premiére colonne puis 10 dans la seconde ce qui fait un total de 12 personnes. La 13¢
se situe donc dans la colonne suivante c’est-a-dire la troisiéme. Le salaire médian est
compris entre 1400 et 1 600 €.

Les diagrammes

Tout comme les tableaux, les diagrammes rassemblent les données de la série.
I1s peuvent prendre différentes formes : diagrammes en batons, diagrammes circulaires,
histogrammes ou graphiques.

» Les diagrammes en batons

Animaux de compagnie

60
50
40
30
20

10
chats hamsters

chiens lapins

Le caractere étudié se lie sur ’axe horizontal et les effectifs sur I’'axe vertical. On peut
ainsi conclure que 55 foyers possédent un chat.
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» Les diagrammes circulaires

Pour les diagrammes circulaires il faudra construire des parts de maniére propor-
tionnelle. En effet, chaque angle sera proportionnel a I’effectif en question.

Reprenons notre exemple du début en rajoutant une ligne pour les angles

Nombres d’écrans 0 1 2 3 4 5 total
Effectifs 3 15 28 45 35 24 150
Angles 360

Le coefficient de proportionnalité qui permet de passer des effectifs aux angles vaut
2,4. Nous pouvons trouver toutes les valeurs manquantes. Nous arrondissons au degré
le plus proche pour faciliter la construction.

Angles) 7 3 6 108 8 58 360 |

16% " 10%

23%

30%

» Les histogrammes

L’histogramme peut étre confondu avec le diagramme en batons. La différence c’est
que l'aire des rectangles qui forment ce diagramme est proportionnelle aux effectifs.

Exemple : Voici les résultats obtenus a un devoir de mathématiques.

‘Notessurzo 0<s<5 5<s<10 10<s<15 15<s<20 total ‘
' Effectifs 2 10 9 4 25 |




0<s<5 5< s<10 10< s< 15 15< s<20

» Les graphiques

graphique Cartésien

35
2.5
1,5

0,5

Déjarencontré dansla partie fonction de ce manuel. Il est possible de relier les points
mais ce n’est pas une obligation.

Expériences aléatoires

Une expérience aléatoire est une expérience dont on connait tous les différents
résultats possibles appelés les issues, mais dont on ne peut prévoir celui qui tombera.

A partir des différentes issues, il est possible de créer des événements dont on peut
calculer leur probabilité. Autrement dit, le nombre de chances d’obtenir tel ou tel
résultat par rapport a toutes les possibilités.

...,. nombre de résultats qui répond favorablement a l'événement
Probabilité = 4 P f

nombre total de combinaisons possibles

Exemple du lancer de dés : On lance deux dés simultanément et on regarde la
somme obtenue par les deux faces.
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I1s’agit bien d'une expérience aléatoire car nous connaissons toutes les issues possibles :
2;3;4;5;6;7;8;9;10;11; 12 mais nous ne pouvons pas prévoir laquelle va tomber.

Nous pouvons utiliser un tableau a double entrée pour ranger les données :

2 3 4 5 6 7
Bl : 4 5 6 7 8
| 3 B 5 6 7 8 9
B 6 7 8 9 10
B 7 8 9 10 11
B 8 9 10 11 12

- Soit I'’événement « obtenir un 4 ». Nous allons compter le nombre de fois ou le
chiffre 4 apparait dans notre tableau et le nombre de combinaisons totales.
Ici, le 4 apparait trois fois sur un total de 36 combinaisons. La probabilité sera

donnée par le quotient % ou encore L.

12
- Soit I'’événement « obtenir un 1 ». Cet événement est dit impossible car 1 ne fait

paspartie des issues possibles, sa probabilité est donc de 0. Contrairement a I'évé-
nement « obtenir un nombre entre 2 et 12 » qui est dit certain car nous avons 36
chances sur les 36 combinaisons de ’'obtenir. Sa probabilité est de 1.

I1 existe aussi des événements appelés contraires, comme « obtenir un 6 » et « ne
pas obtenir un 6 ».

Propriétés :

- Une probabilité est toujours comprise entre 0 et 1.

- La somme de toutes les probabilités de chaque issue vaut 1.

- Si 91 est la probabilité d’'un événement, la probabilité de son événement
contraire sera égale a 1 —91.

Exemple du lancer de piece de monnaie : Onlance une piéce de monnaie, onregarde
la face obtenue. Puis on réitére I'expérience une seconde fois.

Nous pouvons utiliser cette fois-ci un arbre de probabilités pour illustrer notre
expérience.

0,5 Pile
Pile
0,5 Face
0,5
0,5 Pile
0,5
Face
0, Face
Premier lancer Deuxiéme lancer



Soit A I'événement « obtenir pile au premier lancer » et B '’événement « obtenir
face au deuxiéme lancer ». Ces événements sont dits indépendants car ils n’ont
aucune influence I'un sur I'autre. Si on cherche la probabilité de ces deux événe-

ments A et Bnotée P (A N B), on appliquera la formule :
PA ﬁB)=P(A)><P(B)=l><l:l.
2 2 4
Soit C I’événement « obtenir pile au premier lancer » et D « obtenir face au pre-
mier lancer », on dira que ces événements sont incompatibles. I1s ne peuvent
pas se réaliser en méme temps.

La probabilité d’obtenir C ou D se note P (C U D), on appliquera la formule :

P(CUD)=P(C)+P(D)=%+%=1.
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repeéres en statistiques et probabilités

1. Dans chaque série, trouver la moyenne, la médiane et I’étendue :
- SérieA:10;7;6;18;19;20;5;4;2
- SérieB:72;68;70;71;74;75;72;70

2. Compléter le tableau ci-dessous :

Couleurs Rouge Vert Bleu Noir Total
Effectifs 6 4 8 10

Fréquences en %

Angles en °

3. A laide du diagramme, répondre aux questions :

On interroge des éléves de CM2 sur le nombre de fréres et sceurs qu’ils possédent.

EQIDUM

a) Combien d’éléves ont été interrogés ?
b) Quel est le pourcentage d’éléves qui ont au moins 2 freres et sceurs ?
¢) Quelles sont la moyenne, la médiane et I'’étendue de cette série ?

4. Un éleve posseéde un sac dans lequel se trouvent 3 billes vertes, 5 billes
bleues et une bille noire.

a) Quelles sont les issues possibles ?

b) Quelle est 1a probabilité d’obtenir une bille verte ?

¢) Quelle est la probabilité d’obtenir une bille bleue ou noire ?

5. Monia souhaite s’habiller avec un jean et un t-shirt dans son armoire.
Elle choisit au hasard entre ses deux jeans bordeaux et ’autre noir. Puis
dans ses 4 t-shirts dont I'un est noir les autres blancs.

a) Construire un arbre de probabilités pour illustrer cette expérience.

b) Calculer la probabilité d’étre habillée tout en noir.

¢) Calculer la probabilité d’avoir un jean bordeaux et un t-shirt blanc.



C. La géométrie

Géométrie plane

Vocabulaire et notations

Point Segment Droite Demi-droite
A A A
x A B
B B
Se note [AB] Se note (AB)
A BA
Se note ou [BA] ou (BA) Se note [BA)

@ Attention ! N

Ne pas confondre le segment [AB] avec la longueur notée AB.
N

Dans une figure comportant plusieurs points, il est possible de notifier s’ils appartien-
nent ou non a une droite, a un segment ou a une demi-droite. Pour cela nous utilisons
les symboles € ou €.

Exemples :

A€ (BD); Ce€[CB]; B ¢ [DA)

Droites sécantes, paralléles et perpendiculaires

- Deuxdroites sont sécantes lorsqu’elles possédent un unique point commun appelé
point d’intersection.

(d1)

(d2)

Chapitre 2 - Mathématiques

_.
N
~



é

E d'admissiblilit

Partie 1- Epreuves

=
(e}

- Deuxdroites sont perpendiculaires lorsqu’elles sont sécantes et qu’elles forment
un angle droit a leur intersection.

(d1)

On notera (d1) 1 (d2)

(d2)

- Deux droites sont paralléles lorsqu’elles n’ont aucun point en commun.

(d1)

Propriétés :

(d2)

On notera (d1) // (d2)

- Si deux droites sont paralléles entre elles, alors toute droite perpendiculaire a
T'une est perpendiculaire a I'autre.

- Si deux droites sont perpendiculaires a une méme troisiéme, alors elles sont

paralléles entre elles.

- Sideux droites sont paralléles a une méme troisiéme, alors elles sont paralléles

entre elles.

Figures usuelles

Un polygone est une figure géométrique fermée qui posséede plusieurs cotés.
Dans cette grande famille nous rencontrons les triangles, les quadrilateres etc.

» Les triangles :

Ce sont des polygones a 3 cotés. La somme de ses 3 angles vaut toujours 180°.
Dans un triangle, 1a longueur d’un de ses cotés est toujours inférieure a 1a somme des
deux autres coOtés, c’est ce qu’on appelle I’'inégalité triangulaire.

Triangles particuliers

Triangle isocele

Triangle qui possede
2 cOtés de méme mesure
et 2 angles égaux a la base.




Triangle qui posséde
Triangle équilatéral 3 cotés de méme mesure
et 3 angles égaux a 60°.

Triangle qui posséde
un angle droit. Le plus
grand coté se nomme
I’hypoténuse.

Triangle rectangle

» Droites remarquables dans un triangle :

- La médiatrice : droite qui coupe un segment en son milieu perpendiculaire-
ment. Dans un triangle les 3 médiatrices sont concourantes en un point appelé
le centre du cercle circonscrit (cercle qui passe par les 3 sommets du triangle).

/é &
Nl

- Labissectrice : droite qui coupe un angle en deux parts égales. Dans un triangle
les 3 bissectrices sont concourantes en un point appelé centre du cercle inscrit
(cercle tangent aux 3 c6tés du triangle).

<Q
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- La hauteur : droite qui passe par un sommet et qui coupe le c6té opposé per-
pendiculairement. Dans un triangle les 3 hauteurs sont courantes en un point
appelé 'orthocentre.

[

- La médiane : demi-droite qui part d’'un sommet et qui coupe le c6té opposé en
son milieu. Dans un triangle les 3 médianes sont concourantes en un point appelé
le centre de gravité.

» Les quadrilateres

Un quadrilatére est une figure plane qui posséde 4 c6tés. La somme de ses angles
vaut toujours 360°.

Quadrilatére dont les diagonales se coupent

Le parallélogramme @ en leur milieu. Ses cotés opposés sont .l

paralleles et égaux 2 a 2.

Quadrilatére dont les diagonales se coupent
Le losange en leur milieu perpendiculairement. Ses
4 cotés sont égaux et paralleéles 2 a 2.

Quadrilatére dont les diagonales se coupent
en leur milieu et sont de méme longueur. I1
posséde 4 angles droits et ses cotés opposés
sont égaux et paralléles 2 a 2.

Le rectangle

Quadrilatére dont les diagonales se coupent
en leur milieu, sont perpendiculaires et

de méme taille. Ses 4 cotés sont égaux et
paralleles 2 a 2. Il posséde 4 angles droits.

Le carré




R Quadrilatere qui posséde 2 cotés opposés
Le trapeze A
paralleles.

» Les cercles

Un cercle est formé par tous les points équidistants d’un autre point appelé le centre
du cercle.

Une corde
Un diameétre

Un arc de cercle

Un rayon
Le centre

I1 existe une infinité de rayons et de diameétres dans un cercle. De plus, le diameétre
fait toujours le double du rayon.

» Les angles

Un angle est une portion du plan délimité par deux demi-droites avec la méme ori-
gine. Il peut étre saillant (inférieur a 180°) ou rentrant (supérieur a 180°). L'unité de
mesure principale des angles au collége est le degré.

Exemple :

Angle saillant

Angle (
rentrant

Les différents types d’angles

Angle nul Angle aigu Angle droit Angle obtus Angle plat
0° 0°<...<90° 90° 90° <...<180° 180°

Pour tracer ou mesurer un angle il faudra utiliser le rapporteur. On place le sommet
sur le centre de son instrument de géométrie puis on aligne un des cotés de I'angle avec
la graduation 0°. Attention ensuite d’utiliser 1a bonne graduation.
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Exemple : on cherche a mesurer I'angle ci-dessous.

W“\““ W[WT[WT]WVHU[ ”%
\t\ .

Q0 10¢
20 0 a0 119 /7//%/
7o dey ?
"‘1‘ %" 25
0

Nous remarquons qu’il s’agit d’'un angle aigu, car inférieur a 90°. En observant les
graduations, nous voyons que le deuxiéme co6té, non aligné avec le 0°, traverse la gradua-
tion 50° (il y a également écrit 130° mais il s’agit de la deuxiéme graduation qui débute
a 0° dans l'autre sens). L’angle fait donc 50°.

Les différents types de paire d’angles :
- Les angles adjacents : deux angles qui possédent le méme sommet, un c6té com-
mun et qui sont situés de part et d’autre de ce c6té commun.

Les angles BAC et CAD sont adjacents.

- Les angles opposés par le sommet : deux angles qui sont formés par 2 droites
sécantes. Ils sont toujours égaux.

Les angles AEC et BED sont opposés par le sommet.



- Les angles complémentaires : deux angles dont la somme de leur mesure est
égale a 90°.

- Les angles supplémentaires : deux angles dont la somme de leur mesure est
égale a 180°.

- Les angles alternes-internes et correspondants : deux angles formés par
deux droites et une sécante.

Les angles AGF et GFD sont alternes-internes et les angles DFH et BGF sont
correspondants.

Propriétés :
- Sideuxangles alternes-internes, ou correspondants, sont formés par deux paral-
1éles et une sécante alors ils sont égaux.

- Sideuxangles alternes-internes, ou correspondants, sont de méme mesure alors
ils sont formés par deux paralléles et une sécante.

Géomeétrie dans l'espace

Les solides

Un solide est une figure fermée dont les points se situent dans l’espace formant des
surfaces planes. Nous comptons deux grandes familles de solides, les polyéedres (solides
dont toutes les faces sont des polygones) et les non polyedres.

Un solide peut étre représenté grace a la perspective cavaliere.

Exemple :
Une face cachée

Un sommet
/

g

Une ——— 3]
aréte S r Une face
visible
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Les faces avant et arriére sont représentées en vraie grandeur, les faces latérales
sont déformées mais conservent le parallélisme et les arétes cachées sont tracées en
pointillé.

Selon notre position par rapport a un objet il est possible d’avoir plusieurs
représentations.

Vue de dessus

l

Vue de gauche Vue de derriere

o
’47 Vue de droite

Vue de face Vue du dessous

Quelques solides usuels :

Le cube

I1 posséde 6 faces qui sont
des carrés - L

Le pavé droit

I1 possede 6 faces qui sont
des rectangles. .

Le prisme droit

I1 posséde 2 bases identiques
paralléles et des faces latérales
qui sont des rectangles.

Le tétraédre

I1 posséde 4 faces triangulaires.




La pyramide

Elle posséde une base en forme
de polygone et des faces
triangulaires.

Le cylindre de révolution — -

I1 posséde 2 bases en forme
de disques et une face latérale
rectangulaire o -

Le cone de révolution

I1 posséde une base en forme
de disque et une face latérale

obtenue par un triangle rectangle
que l'on fait tourner autour ’ - .
d’un de ses cotés. o e

La sphere T —
On l'obtient en prenant tous [
les points de I’espace situés b
a égale distance de son centre. e S

Pour obtenir certains solides, il est possible de réaliser un patron, c’est-a-dire une
figure géométrique plane formée de différents polygones, qui une fois repliée permet
de reconstituer le solide.

Exemples : Voici deux patrons d’une pyramide a base triangulaire.

Il suffira de découper la figure et de plier sur chacun des traits a I'intérieur de celle-ci
pour obtenir notre pyramide.
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Se repérer dans un pavé et une sphére
a. Se repérer dans un pavé droit

Pour se repérer dans un pavé droit, il faut se munir d’un repére formé de trois axes
obtenus grace aux arétes du pavé partant d’'un méme sommet appelé 'origine.

Nous retrouvons ’axe des abscisses, des ordonnées et I’axe des altitudes ou cotes.

Exemple :
B “Axe des cotes ©
A D
H Ik ~ Axe des ordonnées
G F

Axe des abscisses

Ici, Hest'origine, il posseéde comme coordonnées (0 ; 0 ; 0). Nous pouvons également
trouver les coordonnées de tous les points inclus dans ce pavé: E (0;4;0),D (2;4;4)
ou encore A (2;0;4).

b. Se repérer dans une spheéere

Pour se repérer sur une sphére nous utilisons des lignes imaginaires appelées les
paralléles et les méridiens. Un paralléle est une ligne imaginaire perpendiculaire a
I’axe des poles, il permet de donner la latitude d’un point. Cette latitude varie entre
90° Nord et 90° Sud, I’équateur est le paralléle de référence (0°de latitude). Un méridien
estuneligne imaginaire passant par les poéles Nord et Sud, il permet de donner la longi-
tude d’un point. Elle varie entre 180° Ouest et 180° Est. Le méridien de Greenwich est
le méridien de référence (0° de longitude).

Exemple :

Ici, N a pour coordonnées (30° Nord ; 20° Ouest) et P (50° Est ; 20° Sud).



Transformations usuelles du plan

Une transformation du plan est un procédé géométrique dans lequel une figure
de départ se déplace en gardant sa taille d’origine ou en s’agrandissant ou en
se réduisant.

» La symétrie axiale

Deux figures sont symétriques par rapport a un axe si elles se superposent parfaite-
ment par pliage le long de cet axe. On parlera également d’effet miroir.

(d)

Si M’ est le symétrique de M par rapport a (d) alors la droite (d) est 1a médiatrice
du segment [MM’].

11 est possible de retrouver un ou plusieurs axes de symeétrie a I'intérieur d’une
méme figure.

Exemples :

Aucun axe de symétrie

Propriétés de conservation de la symétrie axiale :

- Lasymeétrie axiale conserve I’'alignement et le parallélisme.
- Lasymétrie axiale conserve les longueurs.

- Lasymétrie axiale conserve les mesures d’angles.

- Lasymétrie axiale conserve les périmetres, aires et volumes.
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» La symétrie centrale

Deux figures sont symétriques par rapport a un point, appelé centre, si elles se
superposent parfaitement en faisant un demi-tour autour de ce point.

m M’
XY

/,\\*’XO

M \ /

Si M’ est le symétrique de M par rapport a O alors O est le milieu du segment [MM’].

I1 est possible qu’une figure posséde un centre de symétrie. Pour cela il faut que,
lorsque I'on retourne la figure, nous ayons I'impression qu’il ne s’est rien passé.

Exemples :

Pas de centre de symétrie

Propriétés de conservation de la symétrie centrale :

- Lasymétrie centrale conserve I’alignement et le parallélisme.
- Lasymétrie centrale conserve les longueurs.

- Lasymétrie centrale conserve les mesures d’angles.

- Lasymétrie centrale conserve les périmetres, aires et volumes.

» La translation

Latranslation fait « glisser » une figure selon une direction, un sens et une longueur
précise.

A




La fleche est appelée un vecteur, il est noté AB. Il indique le déplacement que va
effectuer la figure initiale avant d’arriver sur ce que ’'on appellera son image.

Propriétés de conservation de la translation :

- Latranslation conserve I’alignement et le parallélisme.
- Latranslation conserve les longueurs.

- Latranslation conserve les mesures d’angles.

- Latranslation conserve les périmetres, aires et volumes.

» La rotation

La rotation fait « tourner » une figure autour d’un centre selon un sens et un
angle défini.

Sens horaire de rotation

M

\
\
\

5 .

50°\ M,

X
0

Nous pouvons également conclure que la symétrie centrale est un cas particulier de
la rotation avec pour mesure d’angle 180°.

Propriétés de conservation de la rotation :

- Larotation conserve I’'alignement et le parallélisme.

- Larotation conserve les longueurs.

- Larotation conserve les mesures d’angles.

- Larotation conserve les périmetres, aires et volumes.

» L’homothétie

L’homothétie est une réduction ou un agrandissement d’une figure selon un centre
et un rapport précis. Il existe deux cas selon le signe du rapport.
- Le rapport est un nombre positif: k > 0
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- Le rapport est un nombre négatif: k <0

Propriétés de conservation de ’homothétie :
- Larotation conserve l’alignement et le parallélisme.
- Larotation conserve les mesures d’angles.
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Fiche n° 24

"Exercez-vous ! |

Donnez-vous des repéres en géomeétrie

1. Selon cette figure, compléter les phrases a I’aide des symboles : L ;/; € et &.

A

(AC) ... (BC); (BO) ........ (DE); A ......... [CE):D......... (AB):A ......... [BD]

2. Pour chaque cas, dire si le triangle est constructible ou non.
a) ABCtelque AB=5cm;CB=8cmet4cm

b) EFGtelque EF =60 mm ; EG =35mm et GF=2cm

¢) IJK tel que IJK = 50° ; KJI = 80° et IKJ = 40°

d) PQR tel que PQR = 29°; PRQ = 54° et QPR = 97°

3. Dans le triangle ci-dessous, dire ce que représente chacune des droites.

A

4. Retrouver le nom du quadrilatére a I’aide des éléments énoncés :
a) Mes cotés opposés sont paralléles 2 a 2.

b) Mes diagonales sont perpendiculaires et se coupent en leur milieu.

¢) Je suis a la fois un losange et un rectangle.
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5. D’apres la figure, répondre par vrai ou faux aux questions suivantes :
a) sAx et yBz sont correspondants ?

b) CED et DEf sont supplémentaires ?

¢) rAB et yBA sont alternes-internes ?

d) yBz et zBD sont opposés par le sommet ?

S

6. Dans le solide ci-dessous, répondre aux questions :

C D

A= B

a) Combien de faces, d’arétes et de sommets possede ce solide ?
b) Citer une base, deux faces perpendiculaires, deux arétes paralléles.

7. Soit le solide ci-dessous, dessiner les vues de face, de dessus et de droite.




8. Construire le patron d’un pavé de longueur 4 cm, largeur 3 cm et hauteur

2,5 cm.

9. Dans les figures ci-dessous, placer les axes et centre de symétrie lorsqu’il

y en a.
10.
1 Aj 2 C| 3 Quelle est I'image de la piéce 1 par la translation ‘
4 E 5 F 6 de vecteur CD ? ‘
7 B 8 D 9 Quelle est 'image de la piéce 3 par rotation ‘
0 11 19 de centre F 4 180° dans le sens horaire ? ‘
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H. Les Applications

Théoréme de Pythagore

Le théoréme de Pythagore nous dit que « dans un triangle rectangle, le carré de
I’hypoténuse est égal a 1a somme des carrés des deux autres cotés ».

Exemples

Dans notre cas, nous aurons AC? = AB? + BC2.

Cette égalité nous permet de trouver une longueur manquante dans un triangle
rectangle lorsque nous connaissons déja deux cotés.

1¢r cas : Nous cherchons I’hypoténuse.

6cm
E D
4cm
?
F

Dans le triangle DEF rectangle en D, d’apres le théoréme de Pythagore :
EF2=ED? + DF?

EF? =62 + 42
EF2 =36 + 16
EF? =52

EF =52 =213 = 7,21



- 2ecas : Nous cherchons un des cotés de ’angle droit.

[ 8cm J

||

12cm

Dans le triangle IJK rectangle en I, d’aprés le théoréme de Pythagore :
JK? = 1J2% + IK?

122 = 82 + IK?

144 = 64 - IK?

IK? =144 - 64

IK? =80

IK = /80 =45 = 8,94

Réciprocité du théoréme de Pythagore

I1 existe une réciproque du théoréme de Pythagore qui nous dit que « si dans un
triangle le carré de la longueur du plus grand coté est égal a la somme des carrés
des deux autres cotés alors ce triangle est rectangle ».

- 1°¢r cas : montrer qu’un triangle est rectangle.

Soit MON un triangle tel que MO = 15cm, ON =12 cm et NM =9 cm.

Ici, MO est le plus grand c6té du triangle. On a donc,

D’une part : MO? = 152 = 225

D’autre part : ON2 + NM?2 = 122 + 92 = 144 + 89 = 225

On peut conclure que MO? = ON2? + MN?, d’apres la réciproque du théoréme de
Pythagore le triangle MON est rectangle en N.

- 2ecas : montrer qu'un triangle n’est pas rectangle.

Soit UVW un triangletelque UV =7cm, UW=9cmet VW =6 cm.

Ici, UW est le plus grand c6té du triangle. On a donc,
D’une part : UW2 =92 =89
D’autre part: UV2+ VW2 =172+ 62=49 + 36 = 85

On peut conclure que UW? = UV2 + VW2, Donc le triangle n’est pas rectangle d’aprés
la réciproque du théoréme de Pythagore.
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Triangles égaux et semblables

Propriétés des triangles égaux (isométriques) :

- Sideuxtriangles ont leurs cotés deux a deux de méme longueur, alorsils sont égaux.
- Sideux triangles possédent un angle de méme mesure compris entre deux cotés
de méme longueur, alors ils sont égaux.

- Sideux triangles ont un c6té de méme longueur compris entre deux angles de
méme mesure, alors ils sont égaux.

Par définition, nous dirons que des triangles égaux sont des triangles qui se super-
posent parfaitement.

Exemple :

A \
Ly C
° AN ¢

On dit que [BC] est ’homologue de [RT], que BACest I’homologue de RVT ou bien
que le sommet B est ’homologue du sommet T.

Propriétés des triangles semblables

- Sideux triangles ont leurs angles deux a deux de méme mesure, alors ils sont
semblables.

- Si deux triangles ont leurs longueurs de cotés proportionnelles, alors ils sont
semblables.

- Sideux triangles ont deux angles de méme mesure, alors ils sont semblables.
Il s’agit d'un agrandissement ou d'une réduction d’un triangle.

Exemple 1:

A
T 2cm
5cm 7 R
3cm  1,5cm
Vv 2,5cm
B C
4cm

Pour passer du triangle ABC au triangle TUV nous avons multiplié toutes les
longueurs par le coefficient 0,5. I1 s’agit donc de triangles semblables.




Exemple 2 :

Soit le triangle IJK tel que IJK = 25° et IKJ = 35° et le triangle MOP tel que MOP = 35°
et MPO = 120°.

Nous savons que la somme des angles dans un triangle vaut 180°, nous pouvons
calculer les angles manquants dans les deux triangles.

Pour KIJ = 180 — (25 + 35) = 120. Pour PMO = 180 — (120 + 35) = 25. IJK et MOP ont
leurs angles de méme mesure, ils sont donc semblables.

Théoréme de Thales

1re configuration

(DB) // (EC)

On sait que :
- (BD)// (EC)
- Lespoints A, B et C sont alignés.

- Lespoints A, D et E sont alignés.

D’apres le théoréme de Thalés on a AB = AD = @
AC AE EC

2¢ configuration

(DB) // (EC)

On sait que :
- (BD)// (EC)
- Lespoints A, B et C sont alignés.
- Lespoints A, D et E sont alignés.
AB AD DB

D’apres le théoréme de Thaléesona —="—=—"—.
AC AE EC

Ce théoreme nous permet donc de pouvoir calculer des longueurs manquantes, dans
les deux triangles, en utilisant la proportionnalité.
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Exemple :

Les droites (NM) et (AC) sont paralleles.

Calculer NM et NB.

On sait que :
- (NM)// (AC)
- Lespoints B, N et A sont alignés.
- Lespoints B, M et C sont alignés.
s PR N BN BM NM
D’apreés le théoréme de Thalés on a BA - BC_ AC
On remplace les longueurs que ’on connait dans 1’égalité ci-dessus :
BN _4_NM

= T8 7" Nous allons utiliser le produit en croix pour trouver BN et NM.
14

BN:4x5+6:%z3,3etNM:4x7+6= 3 4,7.

Réciprocité de Thales

I1 existe également une réciproque du théoréme de Thalés qui permet de prouver
que des droites sont paralléles, ou non paralléles, en utilisant les quotients entre les
longueurs du premier triangle et du deuxiéme triangle.

Exemple : (BD) et (CE) sont-elles paralléles ?

On sait que :
- Lespoints A, B et C sont alignés.
- Lespoints A, D et E sont alignés.

Nous allons comparer les quotients E et @

AB_12_3 AD_18_3 AC  AE

AC 16 4

AE 24 4
AB AD ,, . .. PN N
On peut conclure que — = —— d’apreés la réciproque du théoreme de Thales

(DB) // (EC). AC AR



Trigonométrie

La trigonométrie permet, dans un triangle rectangle, de trouver des longueurs ou
des angles manquants. Pour cela nous utiliserons trois formules appelées le cosinus, le
sinus et la tangente. Ces formules relient les angles aigus du triangle avec ses cotés.

Vocabulaire pour 'angle BAC:

B
" -~
e . ]
o @
i {\\553'_,-*" 8“{
Qo\e‘ - %_Q
Wiy~ &g
28
-~ =l
A Cété adjacent a 'angle A c

Sil’angle que nous utilisons est B, il faudra inverser le coté opposé avec le coté adjacent. T

Formules trigonométriques : .
coté adjacenta A AC
hypoténuse AB
cOté opposé a A _ B_C
hypoténuse AB
5 N cOté opposé a A BC .
- Tangente de 'angle A= ——————"— = — («tan » sur la calculatrice).
coté adjacenta A AC

~ Cosinus de I'angle A = (« cos » sur la calculatrice).

- Sinus de I’angle A= (« sin » sur la calculatrice).

Calculer un coté
On commence par regarder I’angle que I’on connait afin de placer correctement les
différents cotés dans le triangle rectangle.

Exemple 1:
G

8cm
Hypoténuse

cOté opposé
58°

E coté adjacent F
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Exemple 1:

Dans notre exemple, nous avons besoin du c6té adjacent, car nous cherchons sa lon-
gueur, ainsi que de I’hypoténuse car nous connaissons sa longueur. On utilisera donc
la formule du cosinus.

Cos ' = coté adjaFent aF _EF
hypoténuse GF
Ensuite, on remplace les éléments donnés par la figure :

Cos (58) = E—;‘, on applique le produit en croix pour trouver la valeur de EF.
EF =cos(58) x 8 +1=4,23.

Exemple 2 :
Coté adjacent ?

25° N

5cm

hypoténuse coté opposé

0]

Ici, nous avons besoin du coté adjacent et du co6té opposé. On utilisera donc la formule
de la tangente.
coté opposé a M _ NO
coté adjacenta M NM
Nous remplacons par les donnés de la figure :

Tan M =

Tan (25) = Mio’ lalongueur MO =5 x 1 <+ tan(25) = 10,72.

Calculer un angle aigu

La démarche est identique que pour calculer un c6té seulement pour le calcul de
fin, nous devrons utiliser les touches arcsinus, arccosinus et arctangente de notre

calculatrice.
Exemple :
U
10cm 4cm

p

:}5 hypoténuse Coté opposé
2

S

K

-5 Y W

(%2}

Q) ~ 7 .

0?); Coté adjacent
&

B Nous allons utiliser la formule du sinus car nous avons le c6té opposé et 'hypoténuse.
2 Sin V7 = coté oppf)se aVv _ UW.

5 hypoténuse VU

[a W

(0]



On remplace par les valeurs :

Sin (\7) = % Pour trouver la mesure de I'angle \7, nous utilisons I’'arcsinus.

Arcsin [%) = 24, donc ’'angle V mesure environ 24°. La plupart du temps, nous

arrondirons au degré pres.

@A retenir N

« -l<cosinus<1

e —-l<sinus<l1

« cos?A +sin?A =1
sin A
cos A

. tanA =

« CAH-SOH-TOA est un moyen mnémotechnique pour retenir les formules.

Principales propriétés de géométrie plane

Dans les triangles

- Dans un triangle isocéle la médiatrice de la base, la médiane, la hauteur et la
bissectrice du sommet principal sont confondues.

- Dansuntriangle équilatéral les médiatrices, médianes, bissectrices et hauteurs
de chaque sommet sont confondues.

- Dans un triangle si une droite passe par les milieux de deux co6tés alors elle est
paralléle au troisiéme coté (théoreme des milieux).

- Siuntriangle est rectangle, la médiane issue de ’'angle droit est égale a 1a moitié
de I’hypoténuse.

Dans les quadrilatéeres

Le parallélogramme

2 cotés consécutifs de méme 1 angle droit ou les
longueur ou diagonales L diagonales de méme

longueur
Le losange / \ Le rectangle

2 c6tés consécutifs
Le carré de méme longueur
ou diagonales L

1 angle droit
ou les diagonales
de méme longueur
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Dans les cercles :

- Siun angle inscrit intercepte le méme arc qu’'un angle au centre alors il mesu-
rera la moitié de celui-ci.

- Sideux angles inscrits interceptent le méme arc alors ils sont égaux.

Angle au centre

Angles
Inscrits

- Siun triangle est défini par un diameétre d’un cercle et d’'un point sur le cercle
alors ce triangle est rectangle.

- Siuntriangle estrectangle alors son cercle circonscrit a pour diamétre I’hypoténuse.

Diametre du cercle et hypoténuse du triangle ABC



Fiche n° 25

'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en Applications

1. On sait que ABC est rectangle en B, que CFE est rectangle en F et que
ADE est rectangle en D.

a) Calculer AC, CE et AE.

b) Le triangle ACE est-il rectangle ?

13,6

2. Dans le dessin ci-dessous (AB) // (FE). De plus, OF = 4 cm, OA = 5cm,
BO =6cm, OD =5,5cm et OC = 6,5 cm.

a) Calculer OE.

b) Les droites (FE) et (DC) sont-elles paralleles ?

8 A

3.
a) Montrer que les triangles ABE et DEC sont semblables.
b) Calculer le coefficient de proportionnalité qui permet de passer de ABE a CED.
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4.
a)
b)

a)
b)

c)

d)

Calculer la longueur AC puis la longueur AB.
En déduire la mesure de I'angle.

a=75°

a=5cm

On consideére la figure ci-dessous :

Calculer CAB sachant que COB = 56°.

Sachant que ABC = 85°,déterminer la mesure de I’angle au centre associé a I'angle
inscrit ABC.

Soit D le symétrique du point A par rapport a O. Montrer que le triangle ADB
est rectangle.

Soit E le symétrique de B par rapport a O. Montrer que ABDE est un rectangle.

B



I. Les Grandeurs et Mesures

Périmetres

Le périmeétre d’une figure est 1a longueur totale de son contour. Il suffira donc d’ajou-
ter tous les cotés de notre polygone pour le trouver. Seul le cercle aura une formule bien
particuliere.

Formules pour les figures usuelles :

- Carré et losange : coté x 4.

- Rectangle et parallélogramme : (longueur + Largeur) x 2 = 21 + 2L.

- Cercle: 2 xrayon x t = diametre x «.

6cm

2cm
1cm

Nous allons calculer le périmetre de cette figure. Nous commencons par les % du

cercle:2xzxnx%:?mz9,42.Onyajoute60m+3><2cm+(6—3)cm:24,42cm.

Aires

L’aire d’une figure est 1a mesure totale de sa surface. Si I'on posséde une unité de
mesure précise, il suffira de compter le nombre nécessaire de celle-ci pour recouvrir
entierement la figure.

Exemple : Calculer 'aire de 1a surface ci-dessous.

1 unité d’aire

On compte 15 unités d’aire, I’aire est donc de 15.

Formules pour les figures usuelles :
- Carré = coté x coté = c2.
- Rectangle = longueur x Largeur =1 x L.

- Parallélogramme = c6té x hauteur. ¢ x h.
base x hauteur _ bxh

2 2
L’unité d’aire usuelle est le « m2 » (métre carré), mais il est possible d’utiliser les
«cm?», « dm? » etc. Il faudra faire attention aux unités de la figure.

- Triangle =
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4cm

3,5cm

Pour calculer l'aire de cette figure, nous allons appliquer la formule de I’aire du carré
et du triangle que nous allons ajouter.

4x3,5
2

Aire =42 + =23 cm?

Volumes

Le volume correspond a la contenance dans un solide. Il peut étre exprimé en « m3 »
(meétre cube) ou en « Litre », dans ce cas nous parlerons de capacité. Si I’'on posséde
une unité de volume précise, il suffira de compter le nombre nécessaire de celle-ci pour
remplir entiérement le solide.

Exemple :

1 unité de volume

Formules pour les solides usuels :

- Cube:cs.

- Pavédroit:1 x L x h.

- Prisme droit : Aire de la base x h.

- Cylindre:(mr x 2 xr) x h.
_ Cone: Bx2x1)xh
aire de la base x h

- Pyramide:
v 3

- Sphére:%xnxr?’.

Propriétés d’agrandissement et de réduction de coefficient k :
- Lepérimetre de la figure 2 = périmétre figure 1 x &.

- Lairedelafigure 2 = aire figure 1 x A2.

- Le volume du solide 2 = volume solide 1 x A3,



Conversions

Unités de longueurs

km hm dam m dm cm mm
3, 5
Exemple :3,5cm =0,035m
Unités d’aires
km? hm? dam? m? dm? cm? mm?
1 2,
Exemple :12,5 dam? = 125 000 dm?
Unités de volumes
km? hm? dam? m? dm? cm? mm?
HEEEEEE 5125 |

Exemple : 5,125 m? = 5125 dm3

On retiendra aussi que 1 L = 1 dm?3 ou encore 1 mL = 1 cm3.
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Fiche n° 26

'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en grandeurs et mesures

1. Soit un rectangle de longueur L et largeur 1, compléter le tableau.

L 5 8

1 3 6 4
Périmetre 24 18
Aire 36

2. En utilisant I'unité de longueur et I'unité d’aire, calculer les périmetres
et aires des figures suivantes.

. : . . : : . 1 unité
P de longueur
/ "4' .
. e - % { 4/
/ . .
\‘ 1 unité
* = £ <[ / d’aire
3cm ATTAB=3,5cm P r=1,5cm
4. Convertir dans les unités demandées.
a) 145CmM = ..oovvrrreeeeeeeeennn, dam e) 8L,5Cm3= ...cooovrrrirreeeeennn mms3
b) 0,06m= .....ccevviieerirennn. mm f) 0,006hm3= .................... km?
c) 18,26dam2= .......cceeeeunnnnn. m? 2) T8CM3 = ..ooiieiieieeiiee e, L
d) 9km?2= ..., dm?



J.  Algorithme et programmation

Depuis quelques années, la programmation et ’algorithmique sont apparus dansles
programmes du collége. L’algorithmique consiste a trouver les solutions d’un probléme en
respectant une suite d’instructions logiques et ordonnées. I1 se déroule donc en 3 étapes :

- Donner les informations de départ.

- Donner la suite des instructions.

- Donner la réponse du probléme.

Il est donc possible de créer un algorithme pour construire une figure ou pour poser
une division Euclidienne.

La programmation permet, avec 'aide de logiciels, de retranscrire les différentes
étapes de la résolution du probléme. L’objectif est de s’initier au langage informa-
tique. Les logiciels les plus utilisés sont scratch, le tableur ou encore géogébra.

Les variables

Les variables correspondent a des éléments qui peuvent étre des nombres ou des
textes. Leurs valeurs sont modifiées dans le temps.

Extrait du logiciel scratch :
Créer une variable
¥ )

| i)

A partir de ces variables, il est possible de procéder aux différentes instructions de
l'algorithme.

Exemple : Nous allons traduire le programme de calcul suivant :

e Choisir un nombre <«——— information de départ

e Ajouter 2

e  Multiplier par le nombre de départ <4——— instructions
e Afficher le résultat <«—— réponse
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EYET T BT quel est le nombre de départ LS 3T T 1Y

mettre nombre de départ a réponse

mettre résultat a nombre de départ + e

mettre résultat a résultat * nombre de départ

dire ' résultat pendantesecondﬁ

Dans cet exemple, 3 variables ont été créées : réponse, nombre de départ et résultat.
Le drapeau permet de déclencher le programme.

Scripts Costumes Sons

IMouvement I Evénements

I Apparence I Contréle Les éléments du programme se situent
I Sons I Capteurs dans le menu ci-joint.
I Stylo I Opérateurs

I Données Ajouter blocs

) Les boucles

Les boucles permettent d’éviter une répétition d’une méme instruction. Il faudra
fixer un compteur de boucle pour permettre a celle-ci de s’arréter en temps voulu sauf
sila condition de départ est réalisée. Dans ce cas la boucle s’arréte d’elle-méme.

Exemples :

- Nous obtenons
stylo en position d'écriture un carré

 vépiter @ fois

avancer de m
»
tourner (A de €D degras




Laboucle s’arrétera lorsque la condition sera réalisée, c’est-a-dire pour une réponse
supérieure a 0,75.

) Letableur

Le tableur permet d’effectuer un grand nombre de calculs rapidement. Il est utile
pour travailler les fonctions, les statistiques etc.

Dans un tableur, on range les données en utilisant deslignes et des colonnes. Chaque
case est appelée « cellule » et posséde un unique couple de coordonnées. Dans I'exemple,
ci-dessous, la cellule sélectionnée se trouve en B1.

Fichier Edition Affichage Insetion Format Outils Données Fenétre Aide

B-2-0  BES YE XS&-¢D- - 04U dv NOEEQ Q| e V|

8 na Ve MefS E===" F¥VLB e B-2-A-}
Bl v RE = |n
A B c | b E E | 6 | H | 3 Bl
nmxes [] 7 18 [
1 |moyenne
3 |étendue

Pour utiliser un tableur il faut choisir des formules dans lesquelles interviennent
les noms des cellules mais également les calculs a effectuer. Elles commencent toujours
par le signe « = ».

Formules utiles a retenir :

- =Somme (B1: Gl), permet d’ajouter toutes les valeurs entre les cases Bl et G1.
- =Moyenne (B1 : Gl), permet de calculer la moyenne des valeurs de la premiere ligne.
- =(C2*D2, permet de calculer le produit des deux valeurs dans ces cellules.
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Fiche n° 27

Exercez-vous ! |

Donnez-vous des repéeres en algorithme et programmation

1.

demander et attendre

mettre nombrede départ a réponse

mettre résultat & nombre de départ + 9* nombre de départ -e

.Y On recommence

a) Ecrire un programme de calcul qui permet de traduire cette situation.
b) Que donnera le programme si le nombre choisi au départ vaut 4 ?
¢) Quel nombre doit-on choisir pour que le lutin donne le résultat ?

2. Pour les programmes ci-dessous, dessinez ce que le lutin va tracer.
On prendra 1 cm correspond a 30 unités de longueur.

stylo en position d'écriture
répéter € fois

avancer de m
)
tourner (4 de degrés

é

d’admissiblilit
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3.

a) Quelles sont les coordonnées du chat ? Du ballon ?

b) Proposez un algorithme qui permet au chat d’atteindre la balle.

4.
a) Que fait cet algorithme ?

vy | (%:0,¥:180)

&

(%:0,Y:-180)

b) Sia=38etb=44. Quel sera le résultat final ?

a et b deux entiers naturels
nonnulseta > b

>

Y

,¥:0)

a prend la valeur de b
b prend la valeur de r

Calculer le reste r de la
division euclidienne de a par b

A
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Chapitre 3

Epreuve écrite
d’application

4 Le candidat a le choix au début de I’épreuve entre trois sujets portant respectivement\
sur 'un des domaines suivants :

- sciences et technologie,

- histoire, géographie, enseignement moral et civique,

- arts.

Le candidat dispose d’un dossier comportant notamment des travaux issus de larecherche
et des documents pédagogiques. Le candidat est amené a montrer dans le domaine choisi
une maitrise disciplinaire en lien avec les contenus a enseigner et a appliquer cette
maitrise a la construction ou a ’analyse de démarches d’apprentissage.

Durée : trois heures, coefficient 1. )

-
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Connaissances indispensables en sciences
et technologie

Les attendus de I'épreuve

L’épreuve consiste en la conception et/ou’analyse d’une séquence ou séance d’enseignement
al’école primaire (cycle 1 a 3), y compris dans sa dimension expérimentale.

Elle peut comporter des questions visant a la vérification des connaissances disciplinaires
du candidat.

L’épreuve est notée sur 20. Une note globale égale ou inférieure a 5 est éliminatoire.

Introduction

L’'enseignement des sciences a traversles trois cycles de I’école primaire est organisé
de facon a introduire les différents concepts de maniere progressive et cyclique.
- L’enfant commence par explorer le monde au cycle 1.
- Ensuite, il I'observe et le questionne au cycle 2.
- Arrivéaucycle 3, ’éléve assoit et compléte les compétences acquises antérieure-
ment pour aller vers les concepts de plus en plus abstraits.

Ces apprentissages se construisent par la pratique de la démarche d’investigation qui
estderigueur dés’école primaire. A travers cette démarche, I’éléve apprend a raisonner,
développe son sens de I’observation, de la rigueur et de I’esprit critique. Il exerce
sa mémoire, son habileté manuelle et ’esprit de coopération et d’entraide. Il déploie sa
créativité et attise sa curiosité.

A. Les programmes

(BOEN 1° 31 du 30 juillet 2020 )

La maternelle

Les spécificités du cycle 1

« Explorer le monde du vivant, des objets et de 1a matiére. »

L’école maternelle est une premiere étape fondamentale dans la scolarité de tous
les éléves. Réussir son école maternelle, c’est poser les fondements éducatifs et pédago-
giques a partir desquels se développeront les apprentissages de 'ensemble de la scolarité
de I’éléve. Dés leur entrée en maternelle, les enfants ont déja acquis des repré-
sentations du monde qui les entoure a travers leur vécu quotidien. Les activités
organisées et proposées a I’école leur permettent d’approcher ce monde a travers une
découverte sensorielle réfléchie, d’amener a son exploration pour mieux le comprendre.



Ceci est possible grace au questionnement motivé par I’observation. L'enseignant aide
a la prise de recul nécessaire pour construire des relations entre les phénomenes
observeés, pour catégoriser les éléments et anticiper des conséquences.

Ce qui est attendu des enfants en fin d’école maternelle

- Reconnaitreles principales étapes du développement d’'un animal ou d’un végétal,
dans une situation d’observation du réel ou sur une image.

- Connaitre les besoins essentiels de quelques animaux et végétaux.

- Situer et nommer les différentes parties du corps humain, sur soi ou sur une
représentation.

- Connaitre et mettre en ceuvre quelques regles d’hygiéne corporelle et d’une vie
saine.

- Choisir, utiliser et savoir désigner des outils et des matériaux adaptés a une
situation, a des actions techniques spécifiques (plier, couper, coller, assembler,
actionner...).

- Réaliser des constructions ; construire des maquettes simples en fonction de
plans ou d’instructions de montage.

Cycle 2 - Cycle des apprentissages fondamentaux

Les spécificités du cycle 2

11 s’agit de « Questionner le monde du vivant, de la matiére et des objets. »
Dans la continuité du cycle 1, I’éléve observe et interroge le monde qui I’entoure. Ce qui
lui permet d’accroitre son langage et sa capacité d’exprimer ses pensées. L’'observation,
I’action, la manipulation et I’expérimentation lui donnent les moyens de construire
des représentations qui vont le mener de la représentation concreéte vers I’étape de
l’abstraction. Ce travail amorcé au cycle 2 et poursuivi tout au long de la scolarité
permet a I’éléve d’accéder a des concepts de plus en plus complexes. Il sera confronté
a divers probléemes de nature scientifique qu’il apprend a résoudre en pratiquant la
démarche d’investigation. Il apprend aussi a collaborer a travers cette démarche,
a se décentrer pour adopter le point de vue d’un autre, a argumenter, a justifier et
a expliciter ses choix.

Le lien entre enseigner les sciences au cycle 2 et les 5 domaines du socle
commun

» « Questionnerle monde » en sciences contribue de fagon significative au domaine 1
du socle : « Les langages pour penser et communiquer ». En effet, les langages
scientifiques sont au centre des diverses activités pratiquées de manipulation, de
mesures, de calculs et d’expérimentations simples. Le lexique mobilisé est précis
et adapté au contexte afin de permettre ’exploitation des données, la lecture et
la communication des résultats obtenus.

» Pour étre en mesure de chercher et de partager des informations, les éléves s’initient
aux techniques de I'information et de la communication qui sont au cceur du
domaine 2 : « Les méthodes et outils pour apprendre ».
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» « Questionner le monde » contribue aussi a « La formation de la personne et du
citoyen », le domaine 3 du socle. Par la pratique de la démarche d’investigation
et ses modalités collaboratives, les éléves apprennent le respect envers soi-méme
et envers les autres. La preuve scientifique leur offre I'opportunité d’adopter une
attitude raisonnée et d’appréhender la connaissance qui leur permet de développer
un comportement responsable, d’apprendre des gestes simples favorisant ’'acquisition
de regles d’hygieéne (propreté, alimentation, sommeil), de sécurité et de protection
de I'environnement. Une conscience citoyenne se développe ainsi.

» Les sciences, par la pratique de la démarche d’investigation, s’aveérent un espace
privilégié pour formuler des questions, émettre des hypothéses, imaginer des proto-
coles et proposer des réponses. En observant le monde qui les entoure, la démarche
d’investigation permet d’accéder a la connaissance de quelques caractéristiques
dumonde vivant, a la description de quelques phénomeénes naturels et ala compré-
hension des fonctions et des fonctionnements d’objets simples. C’est le domaine
4 du socle « Les systemes naturels et les systémes techniques » qui se trouve
ainsi mobilisé.

» Le domaine 5 « Les représentations du monde et ’activité humaine » est
abordé a travers 'impact de 1’activité humaine sur I’environnement proche ou
plus éloigné.

Ce qui est attendu en fin de cycle 2 en sciences

« Questionner le monde du vivant, de la matiére et des objets. »

- Qu’est-ce que la matiere ? Identifier les trois états de la matiére et observer des
changements d’états. — Identifier un changement d’état de I’eau dans un phéno-
meéne de la vie quotidienne.

- Comment reconnaitre le monde vivant ? Connaitre des caractéristiques du
monde vivant, ses interactions, sa diversité. — Reconnaitre des comportements
favorables a sa santé.

- Les objets techniques. Qu’est-ce que c’est ? A quels besoins répondent-
ils ? Comment fonctionnent-ils ? Comprendre la fonction et le fonctionne-
ment d’objets fabriqués. Réaliser quelques objets et circuits électriques simples,
enrespectant des regles élémentaires de sécurité. Commencer a s’approprier un
environnement numeérique.

Cycle 3 - Cycle de consolidation

Les spécificités du cycle

A travers I'enseignement des « sciences et technologie », I’é1éve acquiert une premiére
culture scientifique et technique pour étre en mesure de décrire et de comprendre
le monde et des grands défis de ’humanité. L’éleve adopte une approche rationnelle
pour appréhender des situations de plus en plus complexes en mobilisant son savoir et
son savoir-faire.



Le lien entre enseigner les sciences au cycle 3
et les 5 domaines du socle commun

>

Domaine 1 : « Les langages pour penser et communiquer ». En sciences et en techno-
logie, au cycle 3, dans la continuité du cycle 2, I’éleve fréquente et manipule des
langages scientifiques qui lui permettent de formuler et de résoudre des problémes,
de traiter et d’organiser des données, de lire et de comprendre des résultats. Il est
amené a schématiser, a dessiner, a faire des maquettes etc. pour illustrer et
se représenter des objets, des phénomeénes naturels et des expériences diverses.
I1 apprend a organiser des données de nature variée a I’aide de tableaux, graphiques
ou diagrammes qu’il est capable de produire et d’exploiter.

Domaine 2 : « Les méthodes et outils pour apprendre ». Enseigner les sciences
apprend aux éleves a organiser leur travail pour mieux acquérir des connaissances.
I1s développent la capacité de coopérer par le travail en groupe et le travail collabo-
ratif a I’aide des outils numériques, ainsi que la capacité de réaliser des projets.
Ils fréquentent des sources documentaires de natures différentes et apprennent
a chercher des informations et a interroger leur origine et leur pertinence
dans I'univers du numérique. La maitrise des techniques et 1a connaissance des
regles des outils numériques se construisent notamment a travers 1’enseignement
des sciences et de la technologie.

Domaine 3 : « La formation de la personne et du citoyen ». L’'enseignement des
sciences contribue a développer la confiance en soi et le respect des autres.
Les sciences sont un levier important pour une éducation au développement durable.
Parles divers projets et les actions menées au sein de I’école, les éléves comprennent
le sens de leur action et développent un regard critique sur les objets du quotidien.
Ils rapprochent 'utilisation des objets de leur impact sur les ressources naturelles
et leur recyclage.

Domaine 4 : « Les systemes naturels et les systemes techniques ». Au cycle 3, les
éleves appréhendent I’environnement proche pour identifier les enjeux techno-
logiques, économiques et environnementaux. Ils apprennent a connaitre des
pratiques technologiques pour répondre aux besoins alimentaires de I'homme.
I1s commencent a saisir le concept de I’évolution par I’étude du vivant. I1s étudient
certains matériaux et leurs propriétés en partant de leur utilisation au quotidien.
Domaine 5 : « Les représentations du monde et ’activité humaine ». L'enseigne-
ment des sciences et de la technologie contribue également a développer des repéres
spatiaux et temporels. Les éléves peuvent alors situer des évolutions scientifiques
et techniques dans un contexte historique, géographique, économique ou culturel.
Cet enseignement leur permet de mieux comprendre leur société en faisant le lien
entre des questions scientifiques ou technologiques et des problémes économiques,
sociaux, culturels, environnementaux, sanitaires.

Ce qui est attendu en fin de cycle 3 en sciences et technologie

Matiere, mouvement, énergie, information :
- Décrire les états et la constitution de la matiére a I’échelle macroscopique.
- Observer et décrire différents types de mouvements.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application

219



e

E d’'admissibilit

Partie 1- Epreuves

N
N
o

- Identifier différentes ressources en énergie et connaitre quelques conversions
d’énergie.

- Identifier un signal et une information.

Le vivant, sa diversité et les fonctions qui le caractérisent :

- Classer les organismes, exploiter les liens de parenté pour comprendre et expliquer
I’évolution des organismes.

- Expliquer les besoins variables en aliments de 1’étre humain ; I'origine et les
techniques mises en ceuvre pour transformer et conserver les aliments.

- Décrire comment les étres vivants se développent et deviennent aptes a se
reproduire.

- Mettre en évidence la place et I'interdépendance de différents étres vivants dans
un réseau trophique.

Matériaux et objets techniques :

- Identifier les principales évolutions du besoin et des objets.

- Décrirelefonctionnement d’objets techniques, leurs fonctions et leurs constitutions.

- Identifier les principales familles de matériaux.

- Concevoir et produire tout ou partie d'un objet technique en équipe pour traduire
une solution technologique répondant a un besoin.

- Repérer et comprendre la communication et la gestion de I'information.

La planete Terre. Les étres vivants dans leur environnement :

- Situer la Terre dans le systéme solaire et caractériser les conditions de la vie
terrestre.

- Identifier des enjeux liés a I’environnement.

B. La démarche d’investigation pour enseigner
les sciences

L’enseignement des sciences aI’école ne vise pas seulement ’acquisition d’un premier
capital de connaissances. Il cherche également a :

- développer l’aptitude des éleves a raisonner,

- éveiller leur curiosité,

- éveiller leur esprit critique,

- éveiller leur envie de comprendre et d’apprendre.

La démarche d’investigation demandée par les programmes permet aux éléves de
participer a la construction de leur savoir et de développer des qualités intellectuelles
importantes. Dans sa mise en ceuvre, le role de I'enseignant est primordial. I1 devient
un guide, un accompagnateur et un garant dans la construction du savoir.

Les différentes étapes de la démarche

La situation de départ

C’est une étape primordiale. Elle conditionne ’entrée dans le sujet et 1a mise en projet.
Elle doit étre source de motivation et d’ouverture pour déclencher le questionnement des
éléves. Elle doit étre préparée avec soin pour prendre un bon départ dans la séquence.



Recueil des représentations des éleves et formulation d’hypothéses

La situation de départ est une situation déclenchante de questionnements.
Ces questionnements sont en relation directe avec les représentations des éléves.
Les représentations peuvent émerger sous différentes formes : dessins, confrontation
orale, support visuel... la mise en commun de ces représentations permet de faire
I'inventaire de ce que savent les éléves et des difficultés a surmonter. Les éléves sont
souvent déstabilisés par la confrontation aux autres points de vue. Ils sont amenés a
se décentrer pour s’approprier le point de vue des autres. Il s’ensuit I'’émergence d’'un
probléme scientifique qui devient I’enjeu de I’activité. Les éléves seuls ne peuvent pas
faire le tri des informations, c’est a ’enseignant de les accompagner dans ce travail.
I1 s’opére alors un phénomeéne de dévolution : chacun s’approprie le probléme
comme s’il était le sien

L’investigation

I1 faudrait qu’elle soit accessible et simple d’interprétation.

Elle peut avoir plusieurs formes :
L’expérience directe qu’on privilégie a chaque fois que c’est possible.
- La modélisation et 1a recherche de solution technique.
Ces deux formes qui passent par la manipulation sont trés efficientes chez les éléves.
Ils agissent et tout prend sens. Les éléves construisent leur apprentissage car ils y sont
acteurs. Pour cela, quand nous faisons travailler les éléves par groupe, il faut veiller a
ce que chacun ait un réle au sein du groupe.

L’investigation passe aussi par :

- Lobservation directe ou assistée par un instrument.
- Parla recherche documentaire.

- Parl’enquéte et les visites.

Toutes ces formes sont complémentaires et peuvent s’enchainer au sein d’une méme
séquence. Toute expérience ou modélisation programmeée pour une classe doit étre
testée en amont par I'enseignant pour s’assurer de sa faisabilité en termes de difficulté
et de gestion du temps.

Formulation d’hypothéses et conception de I’'investigation

Ici, nous sommes dans un apprentissage spécifique qui rejoint I’éducation a la
citoyenneté.

A cette étape de I'investigation, il y a un désaccord entre les diverses représentations
données par les éléves. Face a cela, quelle attitude allons-nous adopter ? Nous disputer,
nous tourner le dos en restant chacun sur ses acquis ou bien regarder ensemble dans la
méme direction et chercher ensemble une réponse ? Cette démarche dévoile aux éléves
leurs croyances. Ils percgoivent qu’ils sont porteurs de certitudes pas encore vérifiées.
La démarche, a I’'aide de I’enseignant, leur permet de poser ces croyances sous forme
d’hypotheéses.
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I1faut amener les éléves a associer I’hypotheése a « une proposition qui reste a prouver »
et donc a I’absence de certitude a ce moment de la démarche. L’hypothése est donc ce
qu’on croit savoir qui reste a confirmer ou infirmer par la recherche. Pour formuler
les hypotheéses, il faudrait relire le questionnement qui conduit naturellement aux
hypotheéses : « face a telle question... je crois savoir que... il se peut que... » Les représen-
tations des éléves sont alors traduites en mots et en phrases.

Attention a ne pas poser des hypothéses invérifiables pour des primaires ! Toute hypothese
émise doit faire I’objet d’'une recherche « une investigation » qui apportera une réponse
scientifique qui validera ou invalidera ’hypothése. Pour cela, restons modestes face
au nombre d’hypotheéses élaborées. Les outils de recherche doivent étre a la portée des
éléves et réalisables dans le temps. C’est a nouveau I'enseignant dans son role de guide
de faire des choix pédagogiques judicieux. Donc le retour sur les hypothéses est un
moment crucial de la démarche

La confrontation des résultats

C’est un moment capital de la démarche. Il va s’opérer par cette confrontation « un
déséquilibre cognitif ». En effet, ’éleve va étre face a une réalité scientifique différente
de « ce qu’il pensait ». L'é1éve va étre amené a renoncer a sa représentation initiale car la
réponse apportée ala question de départ par I'expérience n’est pas discutable. C’est ainsi
que 'apprentissage s’opére par la construction d’une nouvelle représentation a la place
de la premiere.

La structuration des connaissances et confrontation au savoir savant

I1 s’agit d’une reconstruction d’'un cheminement logique de la démarche. Elle prend
appui sur des traces conservées au fur et a mesure du déroulement du travail. C’est une
forme de mémoire du travail collectif.

Elle peut prendre différentes formes : listes, schémas, dessins légendés, textes
explicatifs.

Son support peut étre collectif mais également dans le cahier d’expériences. En effet,
le cheminement reconstitué dans le cahier d’expériences est précieux pour fixer le
savoir car 1’éleve sera en mesure de reconstituer son élaboration. La formulation du
savoir doit étre adaptée a chaque classe d’age et en conformité avec les instructions
officielles. Elle doit offrir le passage de I'implicite a ’explicite, de comprendre ce qui a
été fait et pourquoi.

Cette structuration des connaissances est un passage de la réalité a ’abs-
traction. Elle permet de prendre du recul pour mieux apprendre et installer de nouveaux
concepts. La structuration des connaissances se fait avec les éléves. Ce n’est pas un bloc
d’informations qu’on apporte, c’est une trace que I’on construit.



La démarche
d’investigation

B-1.1. Situation de départ sous la responsabilité de 1’enseignant. Sa
proposition doit susciter la curiosité des éleves.

O

= Formulation du
probléme.

S O

B-1.5.
Confrontation des

N T~

B-1.6. = Structuration des
connaissances.

= Confrontation des résultats
au « savoir-savant ».

B-1.2. = Recueil des
représentations |:>
premicres

B-1.3.

B-1.4.
*Formulation
d’hypothéses

=Conception de
I’investigation

résultats des
différents groupes <:|

B-1.4. Investigation
conduite par les ¢léves :

= Expérimentation directe.
= Réalisation matérielle.

= Observation directe.

= Recherche documentaire.
= Enquéte et visites.

TN

La construction de séances et de séquences
dans le respect de la démarche

L’enseignant

Dans I’esprit de la démarche scientifique, ’enseignant est un guide qui accompagne
I’éléve dans la construction de son savoir grace aux activités d’apprentissage qu’il lui
propose. L’enseignant est aussile garant de ce savoir, c’est alui de le valider avec le recours
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au savoir savant, le savoir livresque. Le professeur des écoles est un enseignant
polyvalent (voir le référentiel de compétences des PE) qui maitrise des connaissances
liées aux savoirs a enseigner dans les divers domaines d’enseignement. Cette maitrise
est essentielle pour permettre la transposition didactique nécessaire aux éléves et pour
accéder aux concepts complexes.

En tant que professionnel, un des premiers réflexes quun professeur des écoles
devrait adopter avant d’amorcer ’écriture d’une séquence, c’est une mise a jour de ses
connaissances dans le domaine des apprentissages concernés. Ceci s’inscrit dans
la formation continue qui accompagne ’enseignant tout au long de sa carriere. Ensuite,
a la lumieére du bulletin officiel, il peut définir des objectifs d’enseignement dans ledit
domaine en fonction du niveau de classe dont il a la charge. C’est alors que se dessine
une séquence d’apprentissage.

La séquence d’apprentissage

Une séquence d’apprentissage s’inscrit dans une progression de classe et une
progression de cycle. Elle se définit dans le temps, elle se programme en plusieurs
étapes que nous appelons : les séances d’apprentissage. Donc, une séquence est un
ensemble variable de séances. Chaque séance se définit par son ou ses objectifs de séance.
Lasomme des objectifs des séances permet d’atteindre ’objectif général de 1a séquence.
Toutes les séances en sciences suivent une ou plusieurs des modalités de la démarche
scientifique a savoir :

- le questionnement,

- larecherche,

- letravail de groupe,

- lamise en commun et la structuration des connaissances.

Chaque séance est un morceau du puzzle de la séquence. Une séquence se batit sous
la forme d’un tableau qui donne a voir son ensemble.

Exemple d’un tableau de séquence

Domaine d’apprentissage :

Titre Nombre Niveau de la classe
de la séquence : de séances : et nombre d’éléves :
Connaissances

Compétences visées :
(Objectifs procéduraux | Lien avec les domaines du socle
ou objectifs commun :

d’apprentissage)

visées :

(Objectifs notionnels
ou objectifs
d’enseignement)

Objectif général de la séquence :

N° de Objectifs Activités . . | Modalités Matériel
) . . Consignes Durée .
séance de la séance prévues : pédagogiques = et supports

Modalités d’évaluation

Bilan de séquence




L’évaluation

A chaque fois que 'on évalue, il faut se poser plusieurs questions : pourquoijévalue ?
qu’est-ce que j'évalue ? Pour qui ? A quel moment ? Et comment ?

L’évaluation fait partie intrinséque d’'une séquence mais elle ne porte pas toujours

la méme valeur. Nous avons :

= J’évaluation d’entrée de séquence, évaluation diagnostique, qui donne a I'’enseignant
une image a un instant T de ce que les éléves savent sur le théme de la séquence.
Les éléves portent en eux leurs pré-acquis (leurs représentations) dont il faut absolu-
ment tenir compte avant tout apprentissage. Ces représentations sont précieuses,
elles constituent la matiére premiére de I'enseignant. Elles sont aux mains de I’ensei-
gnant ce que l'argile est aux mains du potier. Il y a aussi les prérequis, ce que les
éleves ont appris les années précédentes, notions oubliées, peu ou pas, a évoquer
dans la dimension cyclique des apprentissages.

= Ensuite, I’évaluation en cours de séquence, évaluation formative, qui donne
T'occasion aux éleves de conforter leurs apprentissages. Parfois, I’évaluation en
cours de séquence permet aussi de valider des compétences transversales du
socle commun.

En sciences, on évalue des connaissances certes, mais aussi des compétences et
des capacités. Ces dernieres sont mobilisées a chaque étape de la démarche scienti-
fique. L’'enseignant peut choisir un moment dans sa séquence d’évaluer certaines d’entre
elles. Cette maniere de fonctionner est un moyen de différencier ’évaluation. Certains
éléves sont préts assez tot pour le travail collaboratif, 1a prise de parole devant le groupe
classe, la rédaction d’'un compte rendu d’expérience... d’autres ont besoin de plus de
temps dans I'année voire dans le cycle. La dimension cyclique des apprentissages est
a nouveau présente.
= Pour finir, I’évaluation de fin de séquence, I’évaluation sommative, n’est pas systé-

matique en sciences pour tous les thémes. En effet, pour certains thémes il parait

judicieux d’évaluer en cours de séquence au moment méme de ’expérience.

Le réle du cahier des sciences

Un espace de travail pour I’éléve

Les habitudes relatives a I'usage du cahier de sciences différent d’'un usage classique :
ce n’est ni un cahier de brouillon, ni un cahier d’exercices, ni un cahier de lecons au
sens stricto sensu. Il doit contenir :
= [Un espace personnel ot I’éléve s’exprime pour se souvenir, structurer sa pensée et

canaliser le travail. C’est un espace ot I’éléve développe son vocabulaire et prépare

son intervention orale. Cet espace permet aussi d’observer le fonctionnement de

I’éléve, ses compétences, ses difficultés et ses progres.
= Unespace collectif qui a une tout autre fonction, celle de communication avec toutes

les contraintes lexicales, orthographiques et syntaxiques sous-jacentes.

écrite d'application

écri

Chapitre 3 - Epreuve

225



Partie 1- Epreuves d'admissibilité

N
N
o)}

Exemples de contenu de cahier de sciences en classe de CM1

Mélanges et solutions

Que/st‘wvmm,ent
L&mdamgea»eodxmw@d‘d&
Veauwy peut-on ensuite les
sepaver ?
Quand on o bien mélangé le
sucre et Ueauy, o ne voit pluy le
sucre: Mais est-ce quw'il est
toujowrs « dedang » ?
Hypotheses :
1- Onpeut fitrer le sucre mélangé
a Veawvpour ley sépaver.
2- Le sucre reste dang Ueoun;, il

« fond ».
Expériences :
B W 2 morceaun
de sucre.
nw meélange jusqueon ce
taw que le sucre ne se voit
plus: On prend wn taumnis

(morceaw de tissu) sevvé. Onfiltire. Toute
Veaw sucrée passe atravers le filtre.

 Eow sucrée

Film plaustique
0 o @ ©° o \
Gouttelettes
deauw

Eouw sucree

$ Rodiienr |
(chalewr)

2 jours apreés; ow goite Veauw sur le
film plastique et o sapercoit quwelle
west plus dwtout sucrée:

Donc

Quand on chauffe UVeown sucrée, le
sucre ne sévapore pas; b wy a que
Veaw quiv ¥ évapore:

//1+ g de sucre
Mélange
- |} —»
100 gr. 10% gr.
dean deaw
Peséce finale
4 gr. de sucre
T
Verre
100 gr- u vide
deav

Ontrowgvase le tout dans unw verre
vide de 20 gr. et on obtient 124 gr.
Donc
Toute low masse de sucre reste et
sajoute o la masse de Ueauww.
Uhypotheése 2 est validée : l@Weyw
dissout mais ne fond pas.

Résume
Quand on mélange duw sucre (duw sel)
dang Ueau, on obiient un mélange
homogene; lesy graing de sucre ne sont
plus visibles. On dit que le sucre (le
sel) est soluble dans Ueoun. Il est
dissout dans Ueaun,
Leauw sappelle le solvant.
Le sucre (le sel) sappelle le solute:
Le mélange « eauv + sucre (ow sel) »
sappelle la solution.
Le phénomene observé est lov
dissolution.
Lo mausse de UVeaun sucrée ow salée (lov
solution) est égale cvla somme de la
masse de Ueaur (solvant) et law masse
duw sucre ow duw sel (solute).
Ondit que la masse se conserve lovs
de lov dissolution




Place de la science parmi les autres disciplines

Sciences et interdisciplinarité

L’enseignement des sciences ouvre une large porte a I'interdisciplinarité. Comme nous
I'avons déja évoqué, faire des sciences c’est apprendre le langage sous ses différentes
formes. Elaborer la trace écrite avec les éléves en sciences, est un moment privilégié
pour apprendre a rédiger. En autonomie, en petits groupes ou par la dictée a ’adulte,
les éléves apprennent a utiliser les connecteurs logiques pour structurer leur savoir,
a mobiliser les régles de grammaire connues et apprises pour enrichir leur orthographe
grammaticale et lexicale. C’est aussi un temps pour accroitre le champ sémantique et
leur vocabulaire.

Parladémarche scientifique et sa mise en ceuvre, les éléves sont au cceur de ’appren-
tissage de I’éducation morale et civique. I1s développent ’écoute, I’acceptation du point
de vue de l'autre, ils acquiérent des stratégies de coopération et apprennent a réussir a
plusieurs. Ils expérimentent et argumentent.

Outre ces deux domaines, certains thémes permettent de coupler EPS et apprentis-
sages des sciences comme celui de la respiration. D’autres, rapprochent les sciences
et les mathématiques comme la proportionnalité (échelles et pourcentages) et
tout ce qui reléve des grandeurs et mesures. Les arts s’invitent parfois en sciences a
travers « la représentation » et le dessin.

La place du langage dans I’enseignement des sciences

Le langage est vecteur des savoirs et il est travaillé par les savoirs. L’activité scien-
tifique, I'apprentissage des sciences, mobilisent un lexique spécifique qui se déploie au
sein des activités complexes. Pour les communiquer et traduire sa pensée, ’éléve est
amené a déployer des phrases complexes et s’exerce a des structures syntaxiques de plus
en plus performantes, la pensée se développe a travers les échanges. L'éléve est amené
a «dire, lire et écrire » pour apprendre avec une réciprocité qui fait qu’il va aussi
apprendre a « dire, lire et écrire » en apprenant.

Tout aulong de la démarche, les éléves passent de I’oral spontané — ot le vocabulaire
est parfois approximatif — a des écrits structurés ou les mots sont précisés. Ils vont
écrire pour laisser traces de leurs observations, de leurs recherches et pour
mémoriser. IIs vont aussi écrire pour communiquer, transmettre, expliquer et
synthétiser. Ils vont utiliser différents types d’écrits et étre amenés a les produire :
des listes, des tableaux, des schémas, des frises, des textes explicatifs. Ils vont copier,
écrire sous la dictée, mettre en page. Les éléves vont ainsi accroitre leur vocabulaire et
enrichir leur structure syntaxique.

écrite d'application
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Fiche n° 28

'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en sciences

1.

Quelle est 1a progression de ’enseignement des sciences a travers les trois
cycles de I’école primaire ?

. En quoi la science en cycle 3 permet-elle de développer la personne et le

citoyen ?

. Qu’est-il attendu en cycle 3 sur la notion de vivant, sa diversité et les

fonctions qui le caractérisent ?

4. En quoi consiste la démarche d’investigation en sciences ?

Que permet la démarche d’investigation dans ’enseignement des sciences ?



Méthodologie de I'épreuve de sciences J

En termes de connaissances, le niveau exigé pour ’épreuve de sciences et technologie
est celui de la fin du cycle 4. Mettre a jour ses connaissances concernant les différents
thémes abordés en sciences a I’école est un travail qui se construit tout au long de la
préparation au concours. Les manuels de seconde peuvent étre un outil intéressant
pour conduire ce travail.

Néanmoins, I’épreuve sera centrée sur votre capacité d’analyse de démarches
d’apprentissage, votre lecture des activités proposées lors des séances et des
séquences sous un angle pédagogique et a la lumiére de la démarche expérimentale
d’investigation. Cette prise de recul demandée est possible par une compréhension
fine de la démarche scientifique d’investigation et par la fréquentation réguliére
de séances et de séquences mobilisant cette démarche. Pour cela, vous devez faire
preuve d’esprit critique et connaitre les instructions officielles pour avoir la
capacité de situer le niveau d’exigences demandé dans une activité par rapport a la
classe d’age en question.

A. Un exemple concret

Leau, un élément minéral essentiel
Le cycle de I’eau sur terre

M Document 1: Schéma du cycle de I'eau

Nappes souterraines

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application
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1. A travers le schéma sur le cycle de I’eau ci-dessus, décris le trajet de
T’eau sur Terre en identifiant ses principaux réservoirs.

Les attendus ~

L’eau passe d’un réservoir a I’autre suivant un cycle depuis des millions d’années.
Le rayonnement solaire chauffe I’eau des mers et des océans qui s’évapore dans
T'atmosphere. Elle est alors stockée sous forme de vapeur dans les nuages. Les phénoménes
atmosphériques créent des précipitations d’eau liquide ou de neige qui s’accumulent au
niveau des glaciers. Aux beaux jours, la glace fond et I’eau liquide ruisselle vers des
cours d’eau, les lacs et les riviéres et les fleuves pour retourner vers la mer et les
océans. Une partie de I’eau liquide s’infiltre dans le sol et se trouve stockée dans les

L nappes souterraines. )

2. Quelle est 1a différence entre une eau de source, une eau minérale naturelle
et I’eau du robinet ?

Les attendus ~

« Une eau de source est d’origine souterraine, non polluée et potable.

« Une eau minérale est une eau de source possédant des sels minéraux en quantité
variable. Elle peut étre commercialisée pour ses qualités thérapeutiques.

« L’eau du robinet est une eau potable distribuée directement aux habitants d’'une
commune. Elle a subi des traitements et une désinfection pour répondre aux normes
de potabilité en vigueur.

J

3. Lors d’une séquence sur I’eau, ’enseignant propose a ses éléves la lecture
de diverses étiquettes figurant sur les bouteilles d’eaux minérales (voir
ci-dessous) :

Calcium 240 Chlorwres 3,00

Silice : 8,20 mg/L - Fluorures < 0,1 mg/L - M2 1 27,7
PSS - Reststivitd (ohms x cm 20%) > 30 000

Minéralisation totale (residu sec)
§ 180°C : 25 mg/L

Qualité de I’eau potable

M Document 2

En France, I'’eau de consommation est I'un des aliments les plus controlés. Elle fait ’'objet
d’un suivi sanitaire permanent, destiné a en garantir la sécurité sanitaire. ’ARS réalise,
annuellement, un bilan de la qualité des eaux potables distribuées en région.



Tableau représentatif des résultats d’analyses de la qualité de ’eau potable

Parametre Seuil réglementaire/norme
Bactériologie Absence de germe
Dureté -
Couleur Incolore -
Odeur Inodore
Saveur -
Chlore total <0,12mg/1
Nitrates <50mg/1
Pesticides < 0,1 microgramme/1
pH 6,5<pH<9
Arsenic < 10 microgrammes/1
Sélénium < 10 microgrammes/1
fluor <1,5mg/l
Fer < 200 microgrammes/1

Avec l’aide du tableau ci-dessus, citez les qualités qu’une eau doit présenter

pour étre potable pour I'Homme ?

Les attendus

« Lalimpidité.
« L’odeur normale et peu de saveur.
+ Le PH neutre.

plomb...

.

Une eau potable doit répondre aux normes de qualité concernant :

« Ions chlorures et sulfates en quantité raisonnable.
« Absence de substances tels les pesticides, les nitrates, et d’autres nocives comme le

- Absence d’agents pathogénes (virus et bactéries).
« Ladureté qui dépend de sa minéralisation.

M Document 3 : Schéma type de fonctionnement d’une station d’épuration

Eaux usées dégrillage

|

dégraissage

Décantation

Traitement biologique

Rejets purifiés

décantation
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B. La Séance

Préparation de séance

Comment nettoyer I’eau sale ?

= Phase collective a I’oral. Rappel de la séance précédente et 1a problématique posée :
que devient l'eau sale domestique ? Se déverse-t-elle dans la nature ? Réponse atten-
due : elle est collectée et nettoyée avant d’étre rejetée ?

Question : A votre avis, comment cela se passe-t-il dans la station d’épuration pour
nettoyer leau ?
= Phase de travail par binéme. Consigne : imaginez en groupe de 2 un protocole
expérimental pour nettoyer l'eau — faites des schémas pour illustrer votre protocole.

Chaque groupe vient par la suite présenter son protocole au groupe classe.

= Phase expérimentale. Chaque groupe, muni de son matériel, expérimente et remplit
sa fiche expérience

= Phase de mise en commun.

= Phase de structuration des connaissances.

Pollution de I’eau et incidences pour ’environnement et pour la santé

M Document 4

La qualité microbiologique de I’eau du robinet : La présence de micro-organismes
(bactéries, virus et parasites) dans les eaux de consommation est le plus souvent due a
une dégradation de la qualité de la ressource en eau, a une mauvaise protection ou un
manque d’entretien des installations de captage, a une défaillance du traitement de
désinfection ou a une contamination de ’eau lors de son transport ou lors de son stockage
dans le réseau. A court terme, la présence de micro-organismes dans l’eau de consom-
mation peut engendrer un risque pour le consommateur. Les pathologies engendrées sont
le plus souvent bénignes pour la population générale (troubles gastro-intestinaux,
diarrhées) .

Les nitrates dans I’eau du robinet : Les nitrates sont présents naturellement dans
I'environnement et peuvent donc se retrouver dans l’eau. D’autre part, la ressource en
eau peut étre contaminée en nitrates par des activités humaines (rejets urbains ou indus-
triels, pollution agricole due aux engrais minéraux et organiques). Dans 1’organisme
humain, les nitrates se transforment en nitrites. Ils présentent un risque pour la santé
en modifiant les propriétés de ’hémoglobine du sang et empéchent un transport correct
del’'oxygene par les globules rouges. Les nitrates sont recherchés au niveau des ressources
en eau utilisées pour la production d’eau potable, a la sortie des installations de production
d’eau potable ou sur le réseau de distribution publique.

Les pesticides dans I’eau du robinet : Les pesticides (ou produits phytosanitaires) sont
des substances chimiques utilisées pour lutter contre les espéces animales ou végétales
nuisibles (insecticides, herbicides, fongicides,) , dans ’agriculture, dans les industries,
dans la construction et ’entretien des infrastructures de transport, des voies et des
terrains publics ou privés. Ils sont entrainés dans ’eau par ruissellement ou par infiltra-
tion dans les sols. Les produits phytosanitaires causent des intoxications aigués des
utilisateurs. Les effets a long terme sur la santé, d’'une exposition a de faibles doses
de pesticides sont difficiles a évaluer.




La qualité radiologique de I’eau du robinet : La radioactivité est présente naturelle-
ment dans les eaux. Elle estliée a la nature géologique des terrains traversée par les eaux
et au temps de contact, a la température et a la solubilité des radioéléments rencontrés, etc.
Ainsi, les eaux souterraines des régions granitiques présentent parfois une radioactivité
naturelle élevée. La présence d’éléments radioactifs dans ’eau est une source de cancer
au long terme.

Le plomb dans I’eau du robinet : La limite de qualité pour la teneur en plomb dans
I'eau destinée a la consommation humaine a été abaissée de 25 microgrammes par litre
(ug/L)a10 pg/L, le 25 décembre 2013, conformément a la valeur guide recommandée par
1’Organisation Mondiale de 1a Santé. L’exposition au plomb provoque des troubles réver-
sibles (anémie, troubles digestifs) ou irréversibles (atteinte du systéme nerveux, encéphalo-
pathie et neuropathie). L’intoxication par le plomb est appelée saturnisme.

1. Quelles sont les principales sources de pollution de I’eau ?

Les attendus N

Les principales sources de pollution de ’eau sont liées aux activités humaines dans
l'agriculture, dans I'industrie, aux rejets urbains, aux infrastructures des transports,
des voies et terrains publics et privés. Parfois, la pollution de la source est liée a un
mangque d’entretien des installations de captage ou a leur mauvaise protection, a une
défaillance du traitement de désinfection de I’eau ou a sa contamination lors de son
transport ou stockage dans le réseau.

2. Quelles sont les incidences des eaux polluées sur la santé ?

Les attendus

Les conséquences sur la santé sont plurielles qui peuvent aller de symptéomes bénins
comme la diarrhée a des intoxications plus graves comme avec les pesticides, les nitrates
et le plomb avec un risque pour la santé.

Voici une expérience réalisée en classe en lien avec le théme de la qualité de
l’eau et ses incidences sur I’environnement et sur la santé.

Avant Apres
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Description de I’expérience

Apres’avoir bien observée en termes de texture et de couleur, une branche de céleri
est mise dans un récipient contenant de 1’eau avec de I’encre bleue. Une autre branche
est mise dans le récipient avec de I’encre rouge. Une branche témoin est mise dans un
récipient d’eau claire.

Apreés environ une heure, les éleves constatent que les feuilles des branches
commencent par étre tachetées en fonction de la coloration de I'encre de I’eau. La branche
témoin ne subit aucune modification apparente.



(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en méthodologie des sciences

En vous appuyant sur les séances, les expériences et documents développés
ci-dessus dans le dossier, répondez aux questions suivantes, de type CRPE.

A. L’eau : un élément minéral essentiel

1.

Quel est 'objectif d’enseignement de la séance exploitant les étiquettes d’eau en
bouteille ?

2. A quel niveau de classe proposerez-vous cette activité ?

I -

. En quoi cette activité permet-elle de faire évoluer les conceptions initiales des

éleves ?

. Proposez une mise en ceuvre de cette activité avec les consignes, les étapes et

les taches des éleves.

. Comment nettoyer ’eau sale ?

Analysez la démarche engagée dans cette séance.

A quel niveau de cycle la proposerez-vous ?

Qu’est-ce qu’un protocole expérimental ?

Choisissez un protocole que les éléves peuvent imaginer et mettre en place.

Proposez une trace écrite a I’issue de cette séance.

. Pollution de I’eau et incidences pour I’environnement et pour la santé.

Analyser 'expérience présentée en explicitant I’objectif d’enseignement
sous-jacent.

En quelle classe proposeriez-vous cette séance ? A quel moment de la séquence ?
Justifiez votre réponse.

. Quels sont les champs de transversalité possibles avec les autres matiéeres :

citez-en deux.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application
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Connaissances indispensables en Histoire

A. Les grandes périodes de l'histoire

Généralités
L’histoire est I'étude des sociétés passées : le temps doit étre structuré donc la chrono-
logie permet d’ordonner les événements pour mieux les étudier. L’histoire a été divisée en
quatre grandes périodes avec le choix d’une date clé pour marquer chaque grande période.
Le début de cette périodisation en grandes périodes remonte au xvie siécle : on commence a
utiliser les termes de « Moyen Age » et de « Renaissance ». Au xixe siécle, les quatre grandes
périodes que nous connaissons sont fixées mais suscitent des débats chez les historiens.

Les 4 grandes périodes sont présentées sous forme de lignes de temps avec les
événements principaux pour chaque période a connaitre en fonction du programme du
concours. La liste des événements choisis n’est pas exhaustive.

Arrivée de C. Colomb dans
P"archipel
Apparition de des Bahamas
9,
e Révolution frangaise
Fin de I'’empire romain
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) La préhistoire

de est accompagnée d’'un QR Code pour tester ses connaissances.
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B. L'époque contemporaine
De 1789 4 1882
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Méthodologie de I'épreuve en Histoire J

Histoire,

nement moral et civique ~N

Au titre d’une session, la commission nationale compétente mentionnée a I’article 11
détermine deux composantes parmiles trois enseignements suivants : histoire, géographie,
enseignement moral et civique. L’épreuve consiste en la conception et/oul’analyse d’'une
séquence ou séance d’enseignement a 1’école primaire (cycle 1 a 3). Elle peut comporter
des questions visant a la vérification des connaissances disciplinaires du candidat ;
L’épreuve est notée sur 20. Une note globale égale ou inférieure a 5 est éliminatoire.
Durée 3 heures. Coef. 1.

(Annexes de I'arrété du 25 janvier 2021) )

Consulter I'arrété du 25 janvier 2021.

A. Lépreuve écrite d’'application

Objectif

L’épreuve a pour objectif d’apprécier la capacité du candidat a proposer une démarche
d’apprentissage progressive et cohérente.

Le candidat dispose d’un dossier comportant notamment des travaux issus de
larecherche et des documents pédagogiques. Il est amené a montrer dans le domaine
choisi une maitrise disciplinaire en lien avec les contenus a enseigner et a appliquer
cette maitrise, a la construction ou a I’analyse de démarches d’apprentissage.

Le cadre de référence des épreuves est celui des programmes de 1’école primaire.
Les connaissances attendues des candidats sont celles que nécessite un enseignement
maitrisé de ces programmes. Des connaissances et compétences en didactique du francais
et des mathématiques ainsi que des autres disciplines pour enseigner au niveau primaire
sont nécessaires. Les épreuves écrites prennent appui sur un programme publié sur
le site internet du ministére chargé de I'’éducation nationale.

Y

=

2 Programme

}% Le programme de I’épreuve écrite d’application du domaine histoire, géographie,
S enseignement moral et civique est constitué des programmes en vigueur d’histoire et
qg géographie et d’enseignement moral et civique des cycles 3 et 4. Il est attendu du candidat
g_ qu’il maitrise finement et avec du recul I'’ensemble des connaissances, compétences et

' démarches intellectuelles du socle commun de connaissances, compétences et culture,
_E et les programmes des cycles 1 a 4.

8
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Les candidats maitriseront les notions, compétences, savoirs et attendus prescrits
par ces programmes a un niveau tel qu’ils puissent enseigner, de maniére réfléchie et
efficace :

au cycle 1 (Une école ou les enfants vont apprendre ensemble et vivre ensemble
et explorer le monde : se repérer dans le temps et ’espace),

au cycle 2 (Enseignement moral et civique et questionner le monde : questionner
l'espace et le temps),

au cycle 3 (Enseignement moral et civique et histoire et géographie).

Histoire Géographie

Théme 1- Découvrir le(s) lieu(x)

Théme 1- Et avant la France ? e s
ol j’habite

Théme 2- Le temps des rois.

CM1 N j . Théme 2- Se loger, travailler,

Théme 3- Le temps de la Révolution . . .
, K se cultiver, avoir des loisirs en France.
et de 'Empire. R
Théme 3- Consommer en France.
Théme 1- Le temps de 1a République. Theéme 1- Se déplacer.

CM2 Théme 2- [’age industriel en France. Théme 2- Communiquer d’un bout
Théme 3- La France, des guerres a l'autre du monde grace a 'Internet.
mondiales a I'Union européenne. Théme 3- Mieux habiter.

Théme 1- La longue histoire
de ’humanité et des migrations. Théme 1- Habiter une métropole.
Théme 2- Récits fondateurs, croyances = Théme 2- Habiter un espace de faible
6¢ | etcitoyenneté dans la Méditerranée densité.
antique au I*r millénaire avant J.-C. Théme 3- Habiter les littoraux.
Théme 3- L’Empire romain Théme 4- Le monde habité.
dans le monde antique.
Théme 1- Chrétientés et islam
(vie-xmre siécles), des mondes en contact. | Théme 1- La question démographique
Théme 2- Société, Eglise et pouvoir et I'inégal développement.
e politique dans I’Occident féodal Theéme 2- Des ressources limitées,
(x1e-xVe siecles.) a gérer et a renouveler.
Théme 3- Transformations de 'Europe Théme 3- L’environnement, du local
et ouverture sur le monde aux xvre au planétaire.
et xvie siécles.
Théme 1- Le xvie siecle. Expansions, . L
. ) . p Théme 1- L'urbanisation du monde.
Lumiéres et révolutions. . el .
N , Théme 2- Les mobilités humaines
Théme 2- ’Europe et le monde .
qe .. transnationales.
au xixe siecle. . .
N s .. Theéme 3- Des espaces transformés
Théme 3- Société, culture et politique oL .
. par la mondialisation.
dans la France du xix® siécle.
Théme 1- Dynamiques territoriales
Théme 1- L’Europe, un théatre majeur Y d .
de la France contemporaine.
des guerres totales (1914-1945). N .
R . Théme 2- Pourquoi et comment
3¢ | Theéme 2- Le monde depuis 1945.

aménager le territoire ?
Théme 3- La France et 'Union
européenne.

Théme 3- Francaises et Francais
dans une République repensée.
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B. Les attendus de fin de cycle

Fin de cycle 2 : Se situer dans le temps

= Serepérer dans le temps,
= mesurer des durées,
= repérer et situer quelques événements dans un temps long.

Ces compétences transversales, indispensables a la structuration cognitive des
éléves, se construisent a partir d'une verbalisation et de rituels quotidiens ainsi que de
séquences dédiées, qui progressivement installent des repéres temporels ainsi qu'un
langage précis.

Repéres de progressivité

Les rythmes cycliques sont étudiés dés le CP en continuité du travail amorcé en
classe maternelle. Les outils de représentation du temps, calendrier, frise, etc. sont
utilisés tout au long du cycle. Le repérage des grandes périodes historiques se travaille
au CE2. Au CE2, on commence I’étude du temps long a travers quelques événements,
personnages et modes de vie caractéristiques des principales périodes de I’histoire de
la France et du monde occidental.

Fin de cycle 3

« Les éleves poursuivent au cycle 3 la construction progressive et de plus en plus explicite de
leur rapport au temps et a l'espace, a partir des contributions de deux enseignements
disciplinaires liés, I’histoire et la géographie. »

Les compétences sont plus nombreuses qu’en cycle 2 et permettent de diversifier les
situations d’apprentissage :

- mettre en place progressivement des repéres historiques communs a partir des

moments historiques retenus,

- découvrir les sources de ’histoire (traces archéologiques, sources écrites),

- poursuivre la construction d’un temps long.

L’histoire et la géographie partagent les outils et les méthodes.

« Les professeurs établissent des liens avec l'enseignement moral et civique et sont
attentifs a la contribution effective de l'enseignement de I’histoire et de la géographie, a
latteinte des objectifs du cycle dans les différents domaines du socle commun — notamment
les domaines 1 et 2».



Les compétences cycle 2 et cycle 3

Compétences et connaissances
associées

Compétences et connaissances
associées

Cycle 2.

Cycle 3.

Se repérer dans le temps et le mesurer

Se repérer dans le temps :
construire des reperes historiques

Identifier les rythmes cycliques
du temps.
Lire ’heure et les dates.

L’alternance jour/nuit.

Le caractere cyclique des jours, des semaines,
des mois, des saisons.

La journée est divisée en heures.

La semaine est divisée en jours.

« Situer chronologiquement des grandes
périodes historiques.

» Ordonner des faits les uns par rapport aux
autres et les situer dans une époque ou une
période donnée.

» Manipuler et réinvestir le repére historique
dans différents contextes.

- Utiliser des documents donnant a voir une
représentation du temps (dont les frises
chronologiques), a différentes échelles,
et le lexique relatif au découpage du temps
et suscitantla mise en perspective des faits.

» Mémoriser les repéres historiques liés au
programme et savoir les mobiliser dans
différents contextes.

Comparer, estimer, mesurer des durées.

Unités de mesure usuelles de durée : jour,
semaine, heure, minute, seconde, mois,
année, siécle, millénaire.

Relations entre ces unités.

Raisonner, justifier une démarche
et les choix effectués

» Poser des questions, se poser des questions.
« Formuler des hypotheéses.

« Vérifier.

« Justifier.

Situer des événements les uns
par rapport aux autres.

Les événements quotidiens, hebdo-
madaires, récurrents, et leur positionne-
ment les uns par rapport aux autres.
Continuité et succession, antériorité
et postériorité, simultanéité.

S’informer dans le monde du numérique

« Connaitre différents systémes d’informa-
tion, les utiliser.

« Trouver, sélectionner et exploiter des infor-
mations dans une ressource numeérique.

« Identifier la ressource numérique utilisée.

Repérer et situer quelques événements
dans le temps long.

Comprendre un document

Prendre conscience que le temps
qui passe est irréversible.

Le temps des parents.

Les générations vivantes et la mémoire
familiale.

L’évolution des sociétés a travers des modes
de vie (Alimentation, habitat, vétements,
outils, guerre, déplacements, etc.)
et des techniques a diverses époques.

« Comprendrele sens général d'un document.

- Identifier le document et savoir pourquoi
il doit étre identifié.

- Extraire desinformations pertinentes pour
répondre a une question.

» Savoir que le document exprime un point
de vue, identifier et questionner le sens
implicite d’'un document.
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Compétences et connaissances
associées

Compétences et connaissances
associées

Cycle 2.

Cycle 3.

Repérer des périodes de I’histoire

du monde occidental et de la France
en particulier, quelques grandes dates
et personnages clés.

« Quelques personnages et dates.

Pratiquer différents langages en histoire

Ecrire pour structurer sa pensée

et son savoir, pour argumenter et

écrire pour communiquer et échanger.

« Reconnaitre un récit historique.

« S’exprimer a I'oral pour penser, commu-
niquer et échanger.

« S’approprier et utiliser un lexique histo-
rique et géographique approprié.

« Reéaliser ou compléter des productions
graphiques.

- Utiliser des cartes analogiques et
numeériques a différentes échelles, des
photographies de paysages ou de lieux.

Coopérer et mutualiser

« Organiser son travail dans le cadre d'un
groupe pour élaborer une tache commune
et/ouune production collective et mettre a
la disposition des autres ses compétences
et ses connaissances.

» Travailler en commun pour faciliter
les apprentissages individuels.

» Apprendre a utiliser les outils numériques
qui peuvent conduire a des réalisations
collectives

C. Le temps chez I'enfant

Du cycle 1 (cycle d’apprentissages premiers : maternelle), au cycle 2 (apprentissages
fondamentaux) et au cycle 3 (cycle de consolidation), la maitrise du temps se fait progres-

sivement chez I'enfant.

Le cycle 1

L’école maternelle! vise a « la construction de reperes temporels et la sensi-
bilisation aux durées : temps court (celui d’une activité avec son “avant” et son “apres”,
Jjournée) et temps long (succession des jours dans la semaine et le mois, succession des
saisons). » Le temps est vécu et I’enseignant favorise la mise en place de marqueurs
temporels dans le langage : avant, apres, pendant, aujourd’hui, demain, hier... Pour les
plus jeunes, les rituels sont mis en place pour marquer le passage d’'une activité a une
autre et ainsi « stabiliser les premiers repéres temporels ».

1. BOEN du 17 juillet 2020 Programme d’enseignement de 1’école maternelle.




A partir de 1a moyenne section, la construction d’une chronologie basée sur des
événements vécus puis ensuite sur des événements associés a la vie de la classe permet de
commencer a aborder un temps plus long mais qui n’est pas encore un temps historique.

Le cycle 2

Au cycle 2!, I'intitulé du programme officiel est « Questionner ’espace et le temps »
et les éleéves, avec cet enseignement, passent « progressivement d’un temps individuel
autocentré a un temps physique et social décentré. » Cette compétence est transversale
et se construit progressivement avec des rituels mais aussi des séances dédiées qui
installent des repéres temporels.

Les compétences et les connaissances associées sont précises et permettent de struc-
turer un enseignement progressif du temps, en poursuivant d’abord ce qui a été initié en
maternelle al’aide de calendriers, frises chronologiques (temps cycliques) pour aborder
en fin de cycle le temps historique a travers quelques événements et personnages de
I’histoire de France.

Le cycle 3

Au cycle 32, ce passage du temps vécu a un temps percu puis concu (I’enfant est
alors capable d’envisager le temps sans lien avec sa personne) est conforté par le travail
sur des moments historiques qui vont permettre la mise en place de repéres historiques
communs entre le cycle 3 et le cycle 4.

Cet apprentissage vise aussi a faire connaitre les sources utilisées en histoire et a
développer un début de démarche historique chez les éléves, associés au temps long
de I’histoire.

Deux principes sont associés pour 'organisation du temps :

- Lefait de se situer dans le temps avec la diachronie.

- Le fait de comprendre la simultanéité des événements les uns par rapport aux
autres avec la synchronie.

Ces étapes se font progressivement chez I’enfant et pas au méme rythme en fonction
des enfants.

D. Les outils de I'historien

« L’histoire est un roman vrai » Paul Veyne.

« Faire de l’histoire, c’est reconstruire a l'aide de documents la vie d’une société, a une
périodedonnée, en un lieu déterminé. Telle est la définition que l'on peut donner aujourd’hui
de la démarche historique. »

1. BOEN n° 31 du 30 juillet 2020 Programme du Cycle 2.
2. BOEN n° 31 du 30 juillet 2020 Programme du cycle 3.

3. Belbéoch, O., Loudenot, C., du Saussois, N., Vivre l'espace, construire le temps. Paris : Guides Magnard,
1997, page 21.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application

N
N
(o]



e

E d’'admissibilit

Partie 1- Epreuves

N
Ul
o

Cette citation résume bien cette fameuse démarche historique qui s’appuie sur
I'analyse de documents pour en tirer des conclusions.

Le document en histoire

C’est une trace de I’activité humaine et les traces sont multiples : Elles représentent
des sources et ces sources sont nombreuses : littéraire, iconographique, archéologique,
numismatique...

Il existe des sources de premiére main ou primaires qui ont été produites a’époque
étudiée et des sources de seconde main ou secondaires qui sont des synthéses d’his-
toriens (frise, texte, tableau...), des documents postérieurs aux faits.

Le travail sur documents et I’étude rigoureuse des sources sont donc au cceur de
I’histoire, du métier d’historien et sont en constante évolution : il y a une « histoire de
I’histoire » qui précise ces évolutions.!

N. Offenstadt indique que « lI’équipe de la revue des Annales (1929) appelle a une
ouverture documentaire, au-dela des sources écrites. La revue préte attention a
l'image, notamment pour I’histoire économique et sociale, mais aussi, plus qu'avant sans
doute, au paysage ou aux traces matérielles de l'existence humaine (monnaie, outils...).
Cet élargissement documentaire ne cesse plus et l'on peut assurer aujourd’hui que « tout
estdocument », qu’il s‘agisse de restes alimentaires découverts par l'archéologie, de photo-
graphies familiales ou encore de graffitis. Les archives orales et audiovisuelles jouent ici
un role croissant. »

11 s’agit de comprendre I’histoire racontée par le document et de comprendre I’his-

toire du document lui-méme.

= L’histoire racontée par le document : quel est le type de document ? Quelle est sa
structure ? Les objectifs de ’auteur ou des auteurs ?

= L’histoire du document : qui a produit le document ? Quelle est 1a source (1 main
ou 2¢ main) quand ? pourquoi ?

La variété des documents

Il peut s’agir des documents-textes, documents iconographiques, vestiges du passé...
A partir du type de document, on va pouvoir définir de facon plus précise la nature
de celui-ci :
» Les documents-textes qui sont de natures différentes :
- Documents officiels : loi, réglement, traité, charte, document administratif, décla-
ration finale de conférence...
- Textes destinés a I'opinion publique : programme de parti politique, articles de
presse...
- Témoignages : mémoires, journal intime, correspondance, ceuvre littéraire...
- Documents économiques : rapport financier, enquéte, registres fiscaux...
- Textes sacrés

1. Offenstadt N., L’Historiographie. Paris, PUF, 2017.



» Les documents iconographiques et graphiques :
- Photographie, affiche, dessin, caricature, ceuvre d’art...
- Documents statistiques : tableau, graphique, courbe...
- Documents cartographiques et organigrammes...
» Les vestiges archéologiques :
- Fragments de céramique, de squelette, traces d’habitat, monnaie, graines, bijoux
équipements militaires...
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Connaissances indispensables
en enseignement moral et civique

A. Introduction aux programmes

/Avant de s’intéresser aux programmes d’Enseignement Moral et Civique, il est\
bon de rappeler les différents textes sur lesquels s’appuient ces programmes.
11 s’agit des textes fondateurs de notre société qui posent les valeurs, les principes
et les regles de ’ensemble.

- LaDéclaration des Droits de ’'Homme et du Citoyen de 1789.

« Le préambule de la Constitution du 27 octobre 1946.

« La constitution du 4 octobre 1958.

« La Déclaration Universelle des Droits de 'Homme adoptée par les Nations unies le
10 décembre 1948.

« LeCodedel’éducation qui comporte une partie législative et une partie réglementaire

depuis juin 2000.
\_ ferwis) Y,

Respecter autrui

L’'introduction des programmes d’EMC pose comme principe moral du respect : « la
conscience de la dignité et de l'intégrité de la personne humaine, qu’il s’‘agisse de soi ou des
autres ». Cela est remis en avant depuis la version 2018 des programmes sans doute en
lien avec le contexte social et politique du pays ces derniéres années.

Le respect tel qu’énoncé dans ces programmes se veut une démarche pour accom-
pagner les éléves dans une prise de conscience de leur participation a un ensemble plus
vaste que leur environnement proche.

Accepter et respecter les différences

L’égalité des citoyens face a la loi et a 1a Nation s’est construite depuis la Révolution
francaise. Cela ne remet pas pour autant en cause le principe des libertés individuelles
ou collectives. Les citoyens francais ainsi que les personnes résidantes en France ont
le droit d’exprimer leurs opinions et d’afficher leurs différences dans le cadre 1égal et
danslamesure ol cela ne représente pas une menace pour I'ordre public. Toute discri-
mination portant sur le sexe, la sexualité ou ’apparence de la personne est par
ailleurs considérée comme un délit.

Dans le cadre de I'enseignement moral et civique mais également de maniére plus
large dans ’ensemble des programmes, le role de I’école est d’éduquer a la différence.
Pour cela, il est important de permettre I’'acquisition de connaissances au sujet de ’autre,
celui que I’'on ne connait pas. A travers ces connaissances telles que I’égalité homme/
femme, ce sont les stéréotypes ou les rumeurs qui peuvent étre déconstruits. Ce travail
d’ouverture permet également de lutter efficacement contre le racisme, ’homophobie



ou la xénophobie. Dans ce contexte, il est intéressant d’observer tout ce qui pourra
nourrir la réflexion et la connaissance sur les différences au sens large et I'évolution des
législations sur les religions, le racisme ou 1’égalité homme/femme dans notre société.

Respecter les engagements pris envers soi-méme et envers les autres

Ceprincipe de 'engagement se décline en deux aspects complémentaires dans notre
société en ce qui concerne la place du citoyen : I'individuel et le collectif. L’individu
est libre et protégé par la loi mais également il est membre a part entiere d’une
collectivité dans laquelle il doit prendre sa place. Ces notions se retrouvent dans
la « Déclaration des Droits de ’'Homme et du Citoyen ».

La promesse et la loyauté sont des termes présents dans les programmes lorsqu’il
s’agit de I'engagement. Loin d’étre des mots un peu désuets, ils donnent 'occasion de
s’interroger sur les grandes figures qui incarnent ces valeurs : I’engagement scientifique,
humanitaire, politique. Les femmes et les hommes qui ont su se mettre au service des
autres ou d’'une cause pourront aisément faire comprendre comment il est possible de
vivre pour I'ensemble en dépassant sa propre individualité.

Adopter un comportement responsable par rapport a soi et a autrui

Deux autres composantes importantes du respect d’autrui doivent étre développées
a travers la lutte contre le harcélement et apprendre a porter secours. Pour la
premiére, il s’agit de faire comprendre la différence entre une plaisanterie, une moquerie
et du « harcelement ». ’importance de la communication et de I'expression des senti-
ments est alors mise en avant ainsi que les notions véhiculées par la fraternité et la
solidarité. Et pour mettre en ceuvre plus précisément ces valeurs, apprendre a porter
secours répond a une exigence légale de formation aux gestes de premiers secours au
cours de la scolarité obligatoire.

Des émotions et des sentiments

Evolution de I'expression des sentiments dans notre société.
Emotions collectives et individuelles

Dans notre société, I'expression des sentiments en public n’a que peu de place.
On assiste a une tendance générale a la répression des émotions et des sentiments.
Cela peut étre a I'origine des conflits entre les personnes. Ne pas arriver a exprimer
clairement ses émotions ou ne pas les prendre en considération entrainerait I’émer-
gence de conflits.

Il n’en a pas toujours été le cas. Ce n’est que depuis la fin du x1xe siécle qu’un mouve-
ment culturel et social de répression des sentiments et de leur expression en public
s’est imposé. Une certaine retenue est exigée pour montrer une maitrise de soi et son
sens des responsabilités. On n’imagine pas un dirigeant actuel se mettant a pleurer en
direct dans les médias. De méme, les parents incitent leurs enfants a ne pas céder trop
vite a leurs émotions, ne pas pleurer pour un oui ou pour un non. L’expression trop forte
des émotions ou des sentiments en public, comme la colére par exemple, est souvent
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associée a des représentations négatives de la part des spectateurs de ces manifesta-
tions. Mais certains mouvements populaires prennent quand méme leur origine dans
la manifestation de ces émotions et permettent parfois a la conscience collective de
s’exprimer et a la conscience civique de chacun de se forger un peu plus. C’est le cas
récemment des vagues d’émotion suscitées par les attentats de 2015 ou bien les migrants
en Méditerranée.

I1 apparait donc important pour les enfants d’apprendre a reconnaitre et a
exprimer clairement leurs émotions dans le but de les réguler, les controler et
les faire passer aux autres. Au cycle 2, les émotions de base (peur, colére, tristesse
et joie) sont développées pour les étoffer au cycle 3. Ce travail se fait en appui avec des
albums de littérature de jeunesse, des jeux qui mettent en avant I’expression des éléves,
des travaux de création littéraire ou artistique. A travers ces apprentissages, il s’agit de
construire le lexique des émotions et des sentiments afin d’étre capable de les exprimer
de différentes manieres.

Communiquer ses émotions : communication non-violente,
les messages clairs

Exprimer ses émotions fait également partie des aspects de la communication. Pour
aider a la construction de cet apprentissage, des méthodes existent comme celles déja
mises en avant par un certain nombre d’enseignants.

» Lacommunication non-violente a été tirée des réflexions et des travaux de Marshall
B. Rosenberg. Il s’appuie sur la métaphore du chacal et de 1a girafe. Le chacal ne sait
pas parler de lui, accuse les autres de ce qu’il ressent, n’ose pas demander et ne sait
pas dire « merci » ou « s’il te plait ». Au contraire, la girafe exprime de I’empathie
pour elle-méme et pour les autres. A partir de cette histoire, Rosenberg explique
les différentes situations de communication par la capacité a faire connaitre ses
émotions et les besoins qu’elles engendrent.

Cette communication non-violente se décompose en quatre étapes qu’il est possible
de mettre en ceuvre dans le cadre scolaire. I1 s’agit ici de repéres pour faciliter la relation
et la communication dans la bienveillance.

- L’observation : il s’agit de décrire la situation en termes d’observations

partageables.

- Les sentiments : cette étape consiste a exprimer les sentiments suscités par la

situation.

- Les besoins : I'interlocuteur doit identifier et clarifier ses besoins face a la

situation vécue.

- La demande : il faut exprimer ce qui peut répondre aux besoins sans que cela

ne se traduise par une exigence.

» Uneautre démarche de communication est évoquée dans les programmes, celle des
messages clairs. En lien avec la démarche précédente, utilisée dans la pédagogie
Freinet et issue des travaux de la canadienne Danielle Jasmin, cette technique se situe
dans le prolongement de I'identification de ses émotions et sentiments. A partir de
I'expression générale de ses émotions, on affine en s’adressant plus particuliérement



aun autre interlocuteur en fonction de la situation vécue. Le récepteur du message
doit alors apprendre également a formuler une réaction adaptée a la situation de
communication.

Les enjeux pédagogiques et didactiques

Selon différentes définitions, comme celle du Larousse, le respect peut se définir
comme « un sentiment de considération envers quelqu’un qui porte a le traiter avec des
égards particuliers ». 11 s’agit de faire prendre conscience de la dignité de la personne
humaine et de la considération que 1’on peut lui témoigner.

Le travail de décentrement commencé en maternelle doit étre poursuivi. En dévelop-
pant plus spécifiquement ce qui est attendu en éducation morale et civique, I’é1éve doit
comprendre qu’il fait partie d’un ensemble plus vaste que sa famille ou son lieu
d’habitation. Il est membre de la société qui I’entoure. Il est alors important de
développer avec lui les attitudes a adopter avec des gens qui ne font pas partie de ces
premiers cercles.

Alalecture des programmes, il est a noter que les items concernant les connaissances
et les compétences liés au respect s’étoffent de 5 a 7 du cycle 2 au cycle 3. Cet accroisse-
ment va de pair avec un décentrement progressif demandé a I'éleve.

La progression des connaissances et compétences, méme si le professeur des écoles
est libre de ses choix, part de 1a connaissance de la diversité de la société francaise
pour évoluer vers la construction de son propre point de vue qui prend en compte
celui des autres et I’accepte : notion de la tolérance (au cycle 3). Entre-temps, 1’éleve
aura abordé le respect des engagements, son comportement, sa tenue et son langage, les
échanges et I’écoute (en lien avec les réseaux sociaux au cycle 3).

Le travail autour des émotions et des sentiments vise a mieux les connaitre et
mieux les identifier. Les mettre en mots et les discuter permet une meilleure connais-
sance de ceux d’autrui. Cela constitue la base de I’écoute et du débat. Au-dela de la
connaissance, c’est le partage et la régulation des émotions et des sentiments qui
sont attendus. L’éléve doit pouvoir identifier sa réaction face a une situation (litté-
rature, ceuvre d’art, nature ou encore vie de la classe), 'exprimer clairement puis
I'utiliser si possible. Au cycle 2, pour faire suite a ce qui a été engagé en maternelle,
c’est d’abord a travers le vocabulaire que la reconnaissance et la connaissance des
émotions sont proposées. Au cycle 3, les régles de communication sont progressive-
ment posées avec les éléves.

B. Acquérir et partager les valeurs
de la République

Etre citoyen en France, c’est concilier des droits et des devoirs pour participer
pleinement au fonctionnement démocratique de notre société. Les devoirs peuvent étre
vus comme des contraintes maisils existent également pour protéger. De méme, le droit
évolue régulierement pour s’adapter a ce qu’exige la société.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application

N
]
Ul



é

dadmissibilit

Partie 1- Epreuves

N
U1
o)}

Le respect des régles de la vie collective

Les régles communes

Vivre en collectivité impose des contraintes aux éléves et donc leur demande des
efforts. Ils doivent étre mis en rapport avec les bénéfices apportés comme maitriser
des apprentissages nouveaux ou étre en sécurité. Différents types et niveaux de
textes sont a prendre en compte dans ces regles de vie collective.

La loi, votée par les représentants des citoyens, elle est la méme pour tous. Les adultes,
qui y sont soumis, en sont les porteurs et les référents par rapport aux éléves.

Le réglement intérieur de I’école, propre a chaque établissement, ainsi que les
regles de vie de la classe élaborées collectivement avec les éléves, sont autant de textes
qui posent un cadre de droits et de devoirs. Il est important de souligner que tous ces
textes plus proches des éléves restent en accord avec la loi républicaine et peuvent étre
vus comme des interprétations de celle-ci.

Le corollaire des regles posées se retrouve dans la sanction ou la punition. Que cela
soit au niveau de la classe ou de la société, une conduite hors reglement fait I'objet d’'une
sanction. Ces sanctions sont définies dans le cadre de la loi a 1’échelle de la société,
de méme que la punition est définie a 1’échelle de I’école ou la classe en fonction des
reglements établis.

Droits et devoirs

Droits et devoirs sont souvent liés et fonctionnent de maniére réciproque. L’'enfant
ale droit d’étre protégé et éduqué ce qui ameéne la scolarité obligatoire. Il a le droit de
grandir au sein d’une famille, il est alors sous I’autorité de ses parents. Les enfants comme
les adultes ont I'obligation de respecter les lois communes et ils encourent des sanctions
en cas de faute ou manquement a ces régles. A partir de 13 ans, le juge des enfants peut
appliquer des sanctions éducatives.

La connaissance des valeurs, des principes et des symboles
de la République francaise et de I'Union Européenne

Les symboles de la République francaise

C’est dansl’article 2 de la Constitution francaise de 1958 que sont nommeés les symboles
de la République, au nombre de trois : « L'embleme national est le drapeau tricolore, bleu,
blanc, rouge. L’hymne national est La Marseillaise. La devise de la République est Liberté,
Egalité, Fraternité. » Ils apparaissent au moment de la Révolution mais ne deviennent
des symboles officiels qu’a partir de la Troisiéme République.

» Ledrapeau tricolore

I1 en est fait mention la premiére fois le 17 juillet 1789 lorsque le roi Louis X VI recoit
une cocarde tricolore a I’hotel de ville de Paris. Les couleurs bleu et rouge représentent
celles de Paris, le blanc étant celle duroi. Il acquiert une forme définitive en février 1794
méme s’il a été plusieurs menacé au cours du xixe siécle.



» L’hymne national

Accompagnant actuellement la plupart des manifestations officielles, c’est a 1’ori-
gine une composition de Rouget de Lisle en 1792, pour I’Armée du Rhin, lors de ’entrée
en guerre de la France contre ’Autriche. Il a été repris par les fédérés de Marseille en
aolt 1792 au cours de la prise des Tuileries. Il s’est ensuite répandu pour devenir chant
national en 1795. Il faut attendre la ITI¢ République et 1879 pour qu’il devienne hymne
national sous le titre de « La Marseillaise ».

» La devise

Les trois concepts contenus dans la devise sont déja présents a I'’époque des Lumiéres.
En 1790, Robespierre propose que ces mots soient inscrits sur les uniformes et les drapeaux
mais sans succes. Cette formule sera mise de c6té au cours du xix¢ siecle durant les diffé-
rentes périodes des Empires. Elle resurgit lors de la révolution de 1848 pour finalement
s’imposer avec la ITI¢ République qui fait inscrire la devise sur les frontons des édifices
publics a partir du 14 juillet 1880. Elle figure dans les constitutions de 1946 et 1958.

Les mots qui composent notre devise font référence a des faits ou des moments histo-
riques. « La Liberté » se rapporte a la prise de la Bastille le 14 juillet 1789, « I'Egalité » &
I’abolition des privileges en aotlit 1789 et « la Fraternité » n’apparait que plus tard dans
le processus de la Révolution.

» Marianne

C’est une figure allégorique qui remplace celle du roi pour incarner la République
naissante au moment de la Révolution. Le bonnet phrygien porté par les esclaves
affranchis en Gréce et a Rome est repris par les révolutionnaires venant du Midi pour
symboliser la Liberté. Marianne ou Marie-Anne est un prénom répandu au xviie siécle.
Son emploi personnifie le peuple ou la République. Présente sur les timbres-poste et
dans les mairies sous la forme d’un buste le plus souvent, elle a régulierement emprunté
les traits de femmes francaises connues. Le maire n’a pas ailleurs aucune obligation
a placer Marianne dans sa mairie.

» Le 14 juillet

Apres beaucoup d’hésitations sur la date et le symbole a mettre en avant, les députés
de la IIIe République votent le 6 juillet 1880 la loi qui impose le 14 juillet comme féte
nationale. Cette date commémore plutot le 14 juillet 1790, féte de la Fédération mais dans
l'esprit collectif c’est le 14 juillet 1789 qui est mis en avant. Actuellement, ce jour réunit
des manifestations officielles telles que le défilé sur les Champs-Elysées et festives avec
les bals dans les communes du pays.

» Lecoq

Présent dans I’histoire de notre pays depuis tres longtemps (gallus en latin signi-
fie « coq » et « gaulois »), il ne représente pas un symbole officiel. Il est par contre tres
utilisé en ce qui concerne la représentation de la France notamment lors de rencontres
sportives. Présent également dans les représentations associées au roi de France dés le
xvie siecle, la Révolution s’en emparera. L'empereur Napoléon le jugera par contre trop
faible. Il revient ensuite en force sous la III¢ République.
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Les valeurs et principes de la société francaise : liberté, égalité,
fraternité, solidarité, laicité

Lesvaleurs de la République sont des idéaux et sont énoncées dans la devise : liberté,
égalité, fraternité. Les principes sont posés dans le texte fondateur qu’est la Constitution
de 1958 et qui définit le cadre de notre société comme I’égalité de tous devant la loi,
la démocratie ou encore I'indivisibilité de la République.

» Liberte, égaliteé, fraternité

Ces valeurs proviennent historiquement d’un long cheminement politique.
Elles fondent 'identité nationale. Depuis la Révolution et la Déclaration des Droits de
I’'Homme en 1789, 1a liberté et ’égalité reposent sur un idéal républicain qui entend
émanciper tous les individus, méme si I’histoire de la République a pu parfois étre en
contradiction avec ces valeurs. En pratique, cela se manifeste par I’application de la
meéme loi pour tous les citoyens sur I’ensemble du territoire national.

La fraternité est définie comme une valeur de la République a partir de la révolution
de 1848 dans notre devise. Elle rappelle la solidarité et ’amitié nécessaires pour
rassembler toutes les composantes de la société et ainsi surmonter les différences
de rang qui pouvaient avoir cours sous ’Ancien Régime. Le respect mutuel et la paix
font partie de cet esprit de fraternité présent dans la Déclaration Universelle des Droits
de ’'Homme.

» La solidarité

Cette valeur présente au sein de la société francaise se situe dans le champ économique.
Elle nécessite un engagement réciproque et une responsabilité de chacun afin de
maintenir une cohésion sociale. Ce n’est qu’apres la deuxiéme guerre mondiale que
cette solidarité prend réellement forme au niveau de 1’état pour compléter ou prendre
le relais de ce qui se faisait déja au niveau familial ou bien encore dans les corporations
de métiers. Cela se concrétise en 1945 par la création de la Sécurité sociale avec pour
but de généraliser une couverture.

» La laicité

Afin de garantir a chacun le droit de croire ou de ne pas croire, ’'Etat ne peut pas
étre engagé aux cotés d’'une croyance. Il doit rester neutre et défendre la liberté
de tous. Il ne s’agit pas de nier le religieux de la part de 'Etat mais plutot d’adopter
une attitude d’abstention vis-a-vis de ces questions. Dans son article 10, 1a Déclaration
des droits de ’'Homme et du citoyen affirme la liberté de conscience. Dans les
faits, ’'Etat ne prend réellement ses distances avec la religion qu’a partir des années
1880-1900 avec les lois de laicisation de I’école puis la loi de séparation de I'Eglise et
de 'Etat en 1905.



Les cadres d’'une société démocratique

Le droit et la loi, les textes et lois fondateurs, la démocratie :
son fonctionnement et son organisation (différents organes)

» Ledroit désigne l'ensemble des regles qui gerent la vie en société

C’estle moyen de gérer les conflits que peut provoquer la vie collective. Les regles de
la vie collective en sont ’expression directe. Les régles du droit nécessitent également
I'intervention d’un tiers pour étre appliquées et respectées, qu’il s’agisse de I'Etat ou
de I'enseignant. Et le droit impose également une réciprocité. Par exemple, les adultes
de I’école doivent tout autant respecter les régles de droit que les éléves.

Les principes du droit peuvent étre appréhendés et réfléchis avec les éléves au
travers des différents textes qui régissent notre société : la Déclaration des droits de
I’'Homme et du citoyen du 26 aott 1789, 1a Convention internationale des droits de I'enfant
ou la Constitution de la Ve République francaise. Ce dernier est le texte de référence
de la République francaise a partir duquel découlent toutes les autres régles de notre
société. Les droits de ’'Homme y sont présents et défendent I’idée que chacun a le
droit de vivre librement a condition de respecter la liberté des autres membres
du genre humain, sans leur nuire.

» La France: une démocratie

La République francaise est une démocratie représentative. Le peuple est repré-
senté par des élus, les députés, qui votent les lois et le budget de I’Etat. Selon 'article 3
de la Constitution « sont électeurs, dans les conditions déterminées par la loi, tous les
nationaux francais majeurs des deux sexes, jouissant de leurs droits civils et politiques. »

L’égalité des citoyens face au vote n’a pas toujours été la méme depuis sa mise en
place au moment de la Révolution. D’abord réservé aux hommes (et ce jusqu’en 1944),
il est également lié au paiement de I'imp6t (vote censitaire) ou bien encore condi-
tionné a la durée du domicile. I1 ne se fait pas dans le secret, I’isoloir n’arrivant qu’en
1913. Les différents régimes successifs du xix¢ siécle ’ont souvent utilisé et manipulé
selon leur convenance. Ce n’est qu’avec I'installation de la République aprés 1870 que
la démocratie peut mieux s’exprimer et les citoyens prendre une part active a son
fonctionnement.

» La loi

La loi est élaborée par les représentants de la Nation que sont les parlementaires :
les députés de ’Assemblée nationale et les sénateurs, élus du Sénat.

Les députés sont au nombre de 577 et sont élus pour cing ans au suffrage universel
direct uninominal, majoritaire a deux tours. Ils participent au travail législatif et au
travail de controle. Les sénateurs sont élus au suffrage universel indirect pour six ans
et renouvelés par moitié tous les trois ans. Ils sont au nombre de 348 depuis 2011.
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De I’élaboration a ’application de la loi

Origine de laloi

Projet de loi Proposition de loi
(premier ministre) (député ou sénateur)

l

Examen de la loi

Assemblée nationale Sénat

St

Navette possible en cas de désaccord

Vote de la loi

l

Promulgation de la loi

Le conseil constitutionnel
vérifie que la loi est conforme
a la constitution.

Le président de la République

promulgue la loi.

La loi est publiée au journal
officiel.

Décret d’application

Dans le cadre de la séparation des pouvoirs en vigueur dans notre démocratie,
I’exécution de la loi releve de la responsabilité du président de la République et de
son gouvernement.

» Le président de la République et son gouvernement

Le président de la République est élu pour cing ans au suffrage universel direct dans
le cadre de la Ve République et la révision constitutionnelle adoptée le 24 septembre
2000 par référendum. L’article 5 de cette constitution fixe ainsi les réles du président :

- Ilincarne l'autorité de I'Etat.

- Il arbitre et veille au respect de la Constitution.



- Ilassure le fonctionnement normal des pouvoirs publics.

- Tlassure la continuité de I'Etat.

- Il estle garant de 'indépendance nationale, de I'intégrité du territoire et du
respect des traités.

- Il gére la diplomatie internationale.

Pour diriger le pays et mettre en ceuvre sa politique, le président nomme un Premier
ministre et un gouvernement en accord avec son Premier ministre. Le gouvernement
exécute les lois et dirige la politique nationale. Il a 1a possibilité de préparer des projets
de loi qui seront soumis aux parlementaires.

» Le Conseil constitutionnel

Organe créé en 1958, le Conseil constitutionnel est le garant du respect de la
Constitution. Il assure ainsi le controle de la constitutionnalité des lois et des traités.
I1doit vérifier leur conformité avec la Constitution. Il veille a 1a séparation des pouvoirs.
I1 a également la charge de la vérification de la légalité des consultations nationales
comme les élections et les référendums.

L’Union Européenne : historique, symboles, valeurs

La construction européenne se base avant tout sur une volonté d’instaurer et de
garantir une paix durable entre les Etats. Les premiers domaines concernés sont 1’éco-
nomie et la politique. Au fur et a mesure, I’environnement, la défense internationale et
la criminalité vont faire partie de cette solidarité entre Etats membres.

Historiquement, c’est en 1950 a la suite des conflits mondiaux qui ont ruiné le
continent que la Communauté européenne du charbon et de I’acier voit le jour (CECA).
C’est une premieére union économique et politique avec 1’'objectif affiché du développe-
ment économique pour assurer la paix. Les pays fondateurs sont au nombre de six : la
Belgique, la France, I’Allemagne, I'Italie, le Luxembourg et les Pays-Bas. Ils signent
ensuite le traité de Rome en 1957 pour créer un marché commun et fonder la Communauté
Economique Européenne (CEE).

Depuis, beaucoup de pays ont rejoint cette communauté. En 1973, c’est le cas du
Danemark, de I'Irlande et du Royaume-Uni qui adhérent a I’'Union Européenne le
1er janvier. Puis au cours des années 1980, la Gréece et ensuite I’Espagne et le Portugal
rejoignentla CEE. Les années 1990 marquent I'achévement de la mise en place du marché
unique européen avec la libre circulation des biens, des services, des personnes et des
capitaux. En 1993, le traité de Maastricht fonde I'Union européenne. Puis en 2002, 1a mise
en circulation de I’Euro, monnaie commune, met en pratique le libéralisme économique
proné par cette Union.

La construction de la France et celle de 'Europe vont de pair actuellement. Méme
depuis les années 1990 et I’élargissement important de 1’'Union, le couple France/
Allemagne demeure un moteur fort de ’'avancée de I’Europe politique et économique.
Cette dynamique a connu un revers notable lors de la décision des Britanniques de sortir
de I’'Union européenne a I'occasion du référendum du 23 juin 2016. Cette séparation est
effective depuis le 31 décembre 2020.
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Les symboles de I’Union Européenne

Les symboles de 'Union Européenne représentent une histoire commune liant les
pays autour de la paix, de la solidarité entre Etats, d’une unité politique pour porter
cette identité européenne.

» Ledrapeau européen

Le drapeau a été défini dés 1955 par le Conseil de ’'Europe. Indépendamment du
nombre de pays, les 12 étoiles présentes sont associées a une unité ou a une plénitude
de I'Union. La forme du cercle représente la solidarité et ’harmonie entre les peuples.
Le fond couleur azur symbolise la souveraineté.

» L’hymne européen

Lameélodie provient du théme musical de1’Ode a la joie tirée de la neuviéme symphonie
de Ludwig van Beethoven composée en 1823. Il ne remplace pas les hymnes nationaux
des pays membres mais met en avant la fraternité des pays et leur unité dans la diversité.
Il n’est pas chanté.

» La journée de ’Europe

La journée de I’Europe est célébrée le 9 mai en mémoire du 9 mai 1950, date de la
déclaration de Robert Schuman au cours de laquelle il a exposé sa vision d’une organi-
sation européenne pour garantir la paix entre Etats. Ce texte est considéré comme l’acte
fondateur de I’Europe politique.

» La devise de I’Union européenne

Cette devise est « Unis dans la diversité ». Elle met en avant les efforts de 1’'Union
européenne en faveur de la paix et de la prospérité économique.

» La monnaie unique

Diffusé sous forme de piéces et de billets depuis le 1¢r janvier 2002, I'euro est un
symbole fort de la construction commune. Les piéces mettent en avant, sur une face,
I'unité européenne et sur 'autre les identités nationales.

Les enjeux pédagogiques et didactiques

Cette partie du programme sur les valeurs de la République améne les éléves a réflé-
chir sur leur place dans une démocratie et ce que veut dire vivre dans un pays
libre. Les conditions de cette liberté seraient-elles possibles sans les lois et les regles
qui nous encadrent et nous protegent ?

Respecter et comprendre les regles de la vie collective proposent tout a la fois
une application des régles et une compréhension de celles-ci. Ces différents paliers a
travers les cycles permettent un apprentissage et une exploration de la place des regles
dans les relations entre les personnes, par rapport au cadre de notre société.

Cela nécessite de comprendre pour les éléves que la régle ne se limite pas a des
interdits. C’est une facon de protéger la collectivité et ses membres les plus faibles des
agissements des individus les plus forts. Les éléves doivent arriver a intégrer qu'une



regle n’est utile que lorsqu’elle a pour objectif de protéger et que cela implique la limita-
tion de certaineslibertés individuelles ou collectives. Il est important que cela puisse se
vivre au sein de I'espace scolaire. Le bon fonctionnement des régles implique une
connaissance de ses obligations et de ses droits.

En ce qui concerne les valeurs, les principes et les symboles de la République
francaise, la progressivité se fait dans un premier temps a partir de I'identification des
symboles en cycle 2 puis de la connaissance des valeurs et des principes pour continuer en
cycle 3parla compréhension, la définition et 'explication de ces éléments. C’est a travers
le fonctionnement de la démocratie que ces valeurs prendront du sens pour les éléves.
Dernier point de ce travail sur les valeurs avec la laicité. Elle est définie comme la
liberté de penser, de croire ou de ne pas croire. En cycle 3, 1a Charte de la laicité servira
de base pour définir clairement les enjeux de I’école autour de cette question.

La partie qui aborde les cadres d’'une société démocratique peut paraitre abstraite
pour des éléves de primaire. Le rapprochement avec le fonctionnement dans le cadre
scolaire peut apporter une meilleure compréhension. L'élaboration de régles dans la classe
et leur respect permet de constater la nécessité d’un cadre pour une vie en collectivité.
Il ne s’agit pas seulement d’énumeérer les institutions mais surtout de faire comprendre
aux éléves en quoi elles définissent notre démocratie dans laquelle ils ont une place a
prendre. A ce titre, les différents niveaux d’expression de la démocratie représentative
sont abordés, de la commune aux pays européens.

C. Construire une culture civique

Dans notre société, le citoyen incarne les valeurs républicaines. C’est-a-dire
qu’il appartient a la société civile et il est acteur 1égislatif. Il est soumis a des lois qu’il
a lui-méme élaborées dans la perspective de I'intérét général. Cette participation des
citoyens a la « chose publique » (république) conduit a la formation de son identité
républicaine, que 'on pourrait appeler également le civisme.

L'engagement dans la classe, 'école

Coopérer. La coopération en tant que pédagogie a montreé toute sa richesse en ce
qui concerne I'estime de soi, les relations au sein de la classe ainsi qu’avec I’enseignant,
I'apprentissage, la relation au savoir ou I’évaluation. Tous ces aspects ont été démontrés
et expérimentés en premier lieu par C. Freinet. Dans une classe, cette pédagogie néces-
site un apprentissage de la part des éléves et cela ne s’improvise pas. Des régles doivent
étre posées qui précisent le role de chacun. Ces différents aspects se retrouvent dans
I’entraide lors de jeux ou d’activités en maternelle, le partenariat dans les activités
sportives ou bien encore dans la réalisation de projets collectifs.

Ausein dela classe, de’établissement, construire un projet solidaire est un appren-
tissage de la vie collective. C’est également un exercice digne qui apprend aux éléves
a assumer leurs responsabilités. Un travail approfondi autour de toutes les formes de
discrimination trouve sa place dans ce contexte. La solidarité entre éleves, I’engage-
ment dans des projets communs sont autant d’occasions d’aborder, de sensibiliser puis
d’impliquer les éléves sur des sujets qui animent notre société.
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Le sens de l'intérét général

Cette notion de solidarité trouve toute sa place dans cette partie sur le sens de
Iintérét général. Comme le précise I’Education nationale, il s’agit de donner des
références au bien commun, au développement durable et a la Nation.

L’éducation au développement durable fait partie intégrante des programmes
scolaires depuis plusieurs années. C’est une dimension transversale qui peut englober
de nombreux aspects. A 1’échelle de I’école, elle s’appuie le plus souvent sur la mise en
place de projets concrets en lien avec le quotidien des €léves et qui ont un impact direct
sur leur environnement proche. Ce développement de projet s’appuie le plus souvent
sur une pédagogie active qui implique directement les éléves dans la conception
et la réalisation.

Le terme de Nation est sans doute difficile a définir aupres des éléves. Historiquement,
la nation francaise peut se définir comme une formation politique originale fondée
sur la souveraineté du peuple et la volonté générale. Elle recouvre trois sens : un
sens juridique, un sens social et un sens historique. Le sens juridique peut se
comprendre par un peuple souverain et des citoyens égaux devant la loi. Le sens social
exprime une population qui vit dans un territoire défini, avec 1a méme nationalité et
les mémes lois. Le sens historique, c’est une population qui se retrouve dans le méme
sentiment d’un passé commun, d’'un héritage culturel a transmettre et d’'une histoire
qui s’inscrit dans une continuité.

Le travail sur la nationalité va de pair avec celui de la Nation. La nationalité
francaise résulte d’'une attribution ou d’une acquisition. L’attribution se fait par filia-
tion ou par la naissance en France de parents nés en France. L’acquisition se décline
en plusieurs mesures. Elle est par exemple de plein droit lorsque la personne est née en
France et réside en France sans interruption.

Le jugement, l'esprit critique

Apreés la loi du 29 juillet 1881

Le travail sur I’information est indispensable a 1a formation du citoyen afin de
lui donner les moyens d’exercer son propre jugement et son esprit critique. La presse
est un outil démocratique nécessaire afin que I'information soit libre et pluraliste au
service du citoyen. L’histoire mouvementée entre la presse et les différents pouvoirs
en place au cours des siécles passés refléte bien le pouvoir associé a la maitrise et a
la diffusion de I'information. La loi du 29 juillet 1881 marque un tournant important.
Elle supprime I'autorisation préalable qui permettait au pouvoir politique d’autoriser ou
non une publication. Elle protége également la presse en portant le réeglement des litiges
devant la justice et non plus devant une autorité administrative soumise au pouvoir du
moment. Apreés 1881, laliberté de 1a presse connait encore des limitations et des évolutions.
Des limitations au cours des conflits mondiaux lorsque la censure se fait plus présente.
Des évolutions lorsque I'audiovisuel est libéré de la tutelle de I’Etat en juillet 1982.
Cela ouvrira la porte a la création des radios et des chaines de télévision privées.



Laplace importante que détient maintenant Internet dans la diffusion de I'information
est indispensable a prendre en compte dans le cadre de la formation de ’esprit critique
des jeunes. Les sources disponibles sont trés diverses et I'information s’affranchit des
sites institutionnels des organes de presse reconnus. Ces canaux échappent de plus a la
déontologie de la presse traditionnelle. Un nombre important de fausses nouvelles y est
diffusé et relayé sans étre vérifié.

La relation précoce qu’entretiennent les jeunes avec les outils numériques oblige
I’école a prendre en charge I’apprentissage de I'information pour leur faire comprendre
ce qu’est la presse et proposer une formation efficace pour appréhender la maniére
de s’informer. Trois axes principaux s’en dégagent : varier et croiser les sources
d’information, identifier les sources de ces informations et enfin vérifier les
faits mis en cause.

L’outil du débat est une forme pédagogique au service de I’apprentissage de ’argumen-
tation, de la formation du citoyen et de la justification de son point de vue. Il requiert de
lapart del’enseignant une préparation spécifique et une mise en place matérielle parti-
culiére afin de remplir les objectifs attendus d’une telle discussion réglée. Pour garantir
une égalité des participants, une organisation des tables en carré ou en cercle permet
a chacun de se situer au méme niveau. Ensuite, le débat ne se limite pas a donner son
avis sans argumentation. Le sujet doit étre bien défini et chaque participant aura pris le
temps de réfléchir aux idées nécessaires a la discussion. L’issue du débat doit comporter
une décision ou la formulation d’un consensus.

Les enjeux pédagogiques et didactiques

Dans le cadre de la construction de la culture civique, les programmes en lien
avec 'engagement insistent sur la coopération. Celle-ci peut intervenir aussi bien au
cours du travail quotidien dans le cadre de projets qu’au cours de la vie scolaire en
général. Cette coopération nécessite une préparation et un apprentissage de la part de
I’enseignant et des éléves. Ils doivent apprendre a exprimer leurs besoins et a donner
leurs idées sans craindre de se tromper ou de se voir juger. L’enseignant de son co6té,
doit étre a I’écoute et s’adapter. Il faut ensuite créer et faire vivre les modalités de ce
travail en commun a travers une répartition négociée des taches. Cet étayage mutuel
est profitable a tous et permet de dépasser I’'image d’'une compétition scolaire qui bloque
de nombreux éleves.

Dansla pratique, il est possible de lier cet apprentissage de ’engagement au travail
nécessaire pour acquérir 'attestation « Apprendre a porter secours » ou I’attestation de
premiére éducation a la route.

Le sens del'intérét général se développe et se comprend deés le cycle 2 avec 1a notion
de bien commun dans le cadre scolaire a partir de tous les éléments communs a
chacun et qui nécessitent un partage ou une gestion commune. La derniére modifica-
tion des programmes de 2020 intégre de maniére plus précise encore les aspects liés a
I'environnement, au développement durable et a la responsabilisation individuelle et
collective dans ce domaine. En cycle 3, I'intérét général est également abordé a travers
des thémes plus vastes comme la Nation, la société et 1a place du citoyen. Des liens avec
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I’histoire peuvent apporter des éclairages intéressants sur la construction des valeurs
collectives ou les conquétes sociales. Le développement durable peut prendre appui sur
la géographie au travers des thémes de la consommation, de la mobilité ou de I’habitat.

La formation a l’esprit critique suit une progression du cycle 2 au cycle 3.
Cela permet de confronter les éléves au débat et a I'argumentation. Ils peuvent ainsi
commencer a envisager leur place de citoyens a partir de leur participation aux débats
et aux institutions de la société. Pédagogiquement, il s’agit dans un premier temps de
découvrir les différents supports de I'information pour ensuite s’interroger sur leur fiabi-
lité. Pour la prise de parole, en cycle 2, les éléves acquiérent les régles de la discussion
en groupe. En cycle 3, ils approchent davantage I'argumentation en travaillant sur la
justification des points de vue. Les objets d’enseignement présents dans les programmes
proposent de les faire travailler sur des situations fictionnelles, d’identifier les valeurs
en tension et de discuter sur les choix. Enfin, pour construire lanotion de discernement,
les éléves sont amenés a reconnaitre ce qui reléve du stéréotype et du préjugé afin de
pouvoir les dépasser. Tous ces éléments offrent une richesse de mise en situation dansla
discussion réglée ou le débat de classe que les enseignants ont 1a nécessité de développer
chaque semaine dans leur classe.



Fiche n° 30

'Exercez-vous!

Testez vos connaissances en EMC

1. Quels sont les 5 textes fondateurs de notre société sur lesquels s’appuient
les programmes d’enseignement ?

Quels sont les objectifs de I’enseignement de ’EMC a I’école ?

Quels sont les enjeux pédagogiques et didactiques de ’EMC a I’école ?
Quel est le parcours d’une loi, de son élaboration a son application ?

Donnez les différentes étapes de I'Union européenne.

S gk Wb

Complétez le tableau.

Quels sont... de la France de ’Europe

La devise

L’hymne

Le drapeau

La journée

7. Que symbolisent les deux drapeaux ?

8. A quoi correspondent les dates des deux journées nationale et européenne ?
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(Exercez—vous !J

Entrainez-vous au CRPE en histoire et en EMC

Domaine histoire, géographie, enseignement moral et civique.

Epreuve notée sur 20 - Durée 3 heures — Coefficient 1

Composante histoire (10 points)

1.

Quelles évolutions pour la démocratie en France a partir de 1848 ? Pour
répondre, appuyez-vous autant que vous le jugerez utile sur le dossier
documentaire.

. Elaborez une séquence sur le temps de la République pour une classe de

CM2 en insistant sur I’évolution de la démocratie.

Vous développerez une séance de cette séquence, plus particuliérement sur un
des droits fondamentaux de la démocratie, le droit de vote

- en définissant les objectifs d’apprentissage et les compétences travaillées,
- enindiquant quels documents issus du dossier documentaire vous utiliseriez,
- en détaillant I’exploitation pédagogique d’un des documents.

Composante EMC (10 points)

3.

Vous détaillerez dans le cadre de la construction de la culture civique, les
différentes compétences liées au vote et leurs évolutions entre le cycle 2
et le cycle 3.

. Dans le cadre de I’élection présidentielle, vous préparez dans votre classe

une séquence d’apprentissage autour des élections. Vous développerez
cette séquence en précisant les objectifs d’apprentissage et points d’appui
des programmes ainsi que les documents issus du dossier documentaire.
Vous présenterez plus en détail une séance centrée sur un débat au sein
de la classe.



Dossier

A Document 1: extrait du programme d’enseignement du cycle de consolidation

(BOEN n° 31du 30 juiIIet 2020)
Théme 1 : Le temps de la République

L’étude du centenaire de la République célébré en 1892 est mise

en perspective pour montrer que les Francais ont vécu différentes
expériences politiques depuis la Révolution y compris celles ayant
suscité conflits et violences (1830, 1848, 1870). Les cérémonies
mettent en scéne les symboles républicains. On montre aux éléves
que pendant cette période s’enclenche également un nouveau
processus de colonisation. A partir des années 1880, 'adhésion

a la République se construit en partie par I’école gratuite,

laique et obligatoire. Les batiments et les programmes de I’école

de la République facilitent ’entrée concréte dans le sujet d’étude.
A partir de quelques exemples accessibles, on montre que

les libertés (liberté d’expression, liberté de culte...) et les droits
(droit de vote, droits des femmes...) en vigueur aujourd’hui, sous
la Ve République, sont le fruit d’'une conquéte et d’une évolution

de la démocratie et de 1a société et qu’ils sont toujours questionnés.

Des républiques,
une démocratie :
des libertés,

des droits

et des devoirs.

On découvre des devoirs des citoyens.

Document 2 : Extraits du décret du 5 mars 1848
LE GOUVERNEMENT PROVISOIRE DE LA REPUBLIQUE,

Voulant remettre le plus tot possible aux mains d’un Gouvernement définitifles pouvoirs
qu’il exerce dans I'intérét et par le commandement du peuple,

DECRETE :

Art. 1ler. Les assemblées électorales de canton sont convoquées au 9 avril prochain (1) pour
élire lesreprésentants du peuple a ’Assemblée nationale qui doit décréter la constitution.

Art. 2. L’élection aura pour base la population.

Art. 3. Lenombre total des représentants du peuple sera de neuf cents, y compris ’Algérie
et les colonies francaises.

Art. 4.1ls seront répartis entre les départements dans la proportion indiquée au tableau
ci-joint.
Art. 5. Le suffrage sera direct et universel.

Art. 6. Sont électeurs tous les Francais a4gés de vingt et un ans, résidant dans la commune
depuis six mois, et non judiciairement privés ou suspendus de I’exercice des droits civiques.

Art. 7. Sont éligibles tous les Francais agés de vingt-cing ans, et non privés ou suspendus
de I’exercice des droits civiques.

Art. 8. Le scrutin sera secret. [...]

Art. 13. Le présent décret sera immédiatement envoyé dans les départements, et publié
et affiché dans toutes les communes de 1la République.

Fait a Paris, en conseil de Gouvernement, le 5 mars 1848.!

https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k55396909/f6.item.texteImage5 (consultée le 7 juillet 2021).
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Document 3 : I'éloge du suffrage universel, extraits du discours
de Léon Gambetta au cirque du Chateau d’Eau a Paris (9 octobre 1877).

«[...] Comment ne voyez-vous pas qu’avec le suffrage universel, si on le laisse librement
fonctionner, si on respecte quand il s’est prononcé, son indépendance et ’'autorité de ses
décisions, - comment ne voyez-vous pas, dis-je —, que vous avez la un moyen de terminer
pacifiquement tous les conflits, de dénouer toutes les crises, et que, si le suffrage univer-
sel fonctionne, dans la plénitude de sa souveraineté, il n’y a plus de révolution possible,
parce qu’iln’y a plus de révolution a tenter, plus de coup d’état a redouter quand la France
aparlé ? (“Tres bien ! Tres bien !” Applaudissements.)

C’est 1a, Messieurs, ce que les conservateurs, c’est 1a ce que les hommes qui, les uns de
bonne foi, les autres par entrainement et par passion, préferent le principe d’autorité au
principe de liberté, devraient se dire et se répéter tous les jours.

C’est que, pour notre société, arrachée pour toujours — entendez-le bien —au sol de ’ancien
régime, pour notre société passionnément égalitaire et démocratique, pour notre société
qu’on ne fera pas renoncer aux conquétes de 1789, sanctionnées par la Révolution francaise,
il n’y a pas véritablement, il ne peut plus avoir de stabilité, d’ordre, de prospérité, de
1égalité, de pouvoir fort et respecté, de lois majestueusement établies, en dehors de ce
suffrage universel dont quelques esprits timides ont I’horreur et la terreur [...] je leur
demande si le spectacle de ce peuple, calme, tranquille, qui n’attend avec cette patience
admirable que parce qu’il sait qu’il y a une échéance fixe pour I’exercice de sa souveraineteé,
n’est pas la preuve la plus éclatante, la démonstration la plus irréfragable que les crises,
meéme les plus violentes, peuvent se dénouer honorablement, pacifiquement, tranquille-
ment, a la condition de maintenir la souveraineté et I’autorité du suffrage universel.
(profond mouvement.) »

Document 4 : Peinture d’Alfred Henri Bramtot, 1889,
esquisse pour la mairie des Lilas, Le Suffrage universel.?

In Vincent Duclert, La République imaginée, 1870-1914, Belin, Histoire de France, 2012, p. 150-151.
https://www.parismuseescollections.paris.fr/fr/petit-palais/oeuvres/esquisse-pour-la-mairie-des-
lilas-le suffrage-universel#infos-principales



Document 5 : Jeanne Deroin, extrait de la pétition des femmes
au gouvernement et au peuple francais, avril 1849.

« Inspirée et dirigée par le sentiment du droit et de la justice, nous avons accompli un
devoir en réclamant le droit de prendre part aux travaux de I’assemblée législative. Ce
n’est pas seulement au nom des femmes, mais dans I'intérét de la société toute entiere,
et au nom d’un principe qui renferme en lui ’extinction radicale de tous les priviléges
que nous avons demandé I’abolition du privilége de sexe. Nous n’avons pas consulté nos
forces, mais seulement notre conscience et notre dévouement, et c’est avec une conviction
profonde que, dans toutes les réunions électorales ol 'on nous a accordé la parole, nous
avons proclamé ce grand principe de I’égalité civile et politique des deux sexes. [...] Nous
avons manifesté notre étonnement de voir des hommes qui se disent des hommes d’avenir,
qui se déclarent démocrates-socialistes et qui repoussent les conséquences logiques et
I’application des principes qui sont la base du socialisme, qui reculent devant la pratique
et qui n’ont pas le courage de leur opinion, qui demandent ’abolition des priviléges et qui
veulent conserver celui qu’ils partagent avec les privilégiés, celui qui est la source de
tous les autres priviléges, de toutes les inégalités sociales, la domination de ’homme sur
la femme. [...] La Constitution de 1848 a 1également aboli le privilége de race, de caste et
de fortune, par I'affranchissement des esclaves noirs, par I’extinction des titres de noblesse,
par la suppression du cens électoral, mais le privilege de sexe est resté sous-entendu dans
cette constitution. »

Jeanne Deroin, pétition des femmes au gouvernement et au peuple francais, avril 1849. !

Document 6 : Victor Hugo, extraits du discours a '’Assemblée nationale,
21 mai 1850.

«[...] Messieurs, le grand acte, tous ensemble politique et chrétien, par lequel la révolution
de Février fit pénétrer son principe jusque dans les racines mémes de ’'ordre social, fut
I’établissement du suffrage universel : fait capital, fait immense, événement considérable
qui introduisit dans I’Etat un élément nouveau, irrévocable, définitif. Remarquez-en,
messieurs, toute la portée. Certes, ce fut une grand-chose de reconnaitre le droit de tous,
de composer I'autorité universelle de la somme des libertés individuelles, de dissoudre
ce qui restait des castes dans 'unité auguste d’'une souveraineté commune, et d’emplir
du méme peuple tous les compartiments du vieux monde social ; certes, cela fut grand ;
mais, messieurs, c’est surtout dans son action sur les classes qualifiées jusqu’alors classes
inférieures qu’éclate la beauté du suffrage universel. (Rires ironiques a droite) [...]

Voila les conseils que donne aux classes souffrantes le suffrage universel. (Oui / oui ! a
gauche, — Rires a droite.) Messieurs, dissoudre les animosités, désarmer les haines, faire
tomber la cartouche des mains de la misére, relever ’homme injustement abaissé et
assainir I'esprit malade par ce qu’il y a de plus pur au monde, le sentiment du droit libre-
ment exerceé : reprendre a chacun le droit de force, qui est le fait naturel, et lui rendre en
échange la part de souveraineté, qui est le fait social ; montrer aux souffrances une issue
vers la lumiére et le bien-étre ; éloigner les échéances révolutionnaires et donner a la
société, avertie, le temps de s’y préparer ; inspirer aux masses cette patience forte qui fait
les grands peuples : voila I’ceuvre du suffrage universel (Sensation profonde), ceuvre
éminemment sociale au point de vue de I'Etat, éminemment morale au point de vue de
l'individu.

Méditez ceci, en effet : sur cette terre d’égalité et de liberté, tous les hommes respirent
le méme air et le méme droit. (Mouvement.) I1 y a dans I’année un jour ou celui qui vous
obéit se voit votre pareil, ou celui qui vous sert se voit votre égal, ou chaque citoyen,
entrant dans la balance universelle, sent et constate la pesanteur spécifique du droit de
cité, et ou le plus petit fait équilibre au plus grand. (Bravo ! a gauche. — On rit a droite.)
I1 y a un jour dans I’'année ou le gagne-pain, le journalier, le manceuvre, ’homme qui

https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k97900141.texteImage (consultée le 8 juillet 2021)
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traine des fardeaux, I’homme qui casse des pierres au bord des routes, juge le Sénat,
prend dans sa main, durcie par le travail, les ministres, les représentants, le président
de 1a République, et dit : La puissance, c’est moi ! Il y a un jour dans I’année ou le plus
imperceptible citoyen, ot I’atome social participe a la vie immense du pays tout entier,
ou la plus étroite poitrine se dilate a I’air vaste des affaires publiques ; un jour ou le plus
faible sent en lui la grandeur de la souveraineté nationale, ou le plus humble sent en lui
I’ame de la patrie ! (Applaudissements a gauche. Rires et bruit a droite.)

Quel accroissement de dignité pour I'individu, et par conséquent de moralité ! Quelle satis-
faction, et par conséquent quel apaisement ! Regardez 'ouvrier qui va au scrutin. Il y
entre, avec le front triste du prolétaire accablé, il en sort avec le regard d’un souverain.
(Acclamations a gauche. — Murmures a droite.)

Or qu’est-ce que tout cela, messieurs ? C’est 1a fin de la violence, c’est la fin de la force
brutale, c’est 1a fin de I’émeute, c’est 1a fin du fait matériel, et c’est le commencement du
fait moral. (Mouvement.) C’est, si vous permettez que je rappelle mes propres paroles,
le droit d’insurrection aboli par le droit de suffrage. (Sensation.) »!

Victor Hugo défend vigoureusement le suffrage universel contre un projet de loi adopté le
31 mai 1850 dont les dispositions notamment imposaient, pour étre électeur, de résider trois
ans au meme endroit. La loi aura pour effet de réduire le nombre des électeurs de pres de
trois millions.

Document 7 : Extrait de I'interview de M. Gabriel Attal, secrétaire d’Etat,
porte-parole du gouvernement, a BFM TV le 23 juin 2021.
«JEAN-JACQUES BOURDIN

Lesrégionales, I'abstention trés forte dimanche dernier, est-ce que la démocratie francaise
est malade, je vous pose franchement la question, est-ce qu’elle est malade ?

GABRIEL ATTAL

Je crois qu’on peut dire que oui, évidemment, quand on a un tel niveau d’abstentions, ¢a
veut dire qu’'on engage le pronostic vital de notre démocratie, quelque part, quand on a
des niveaux aussi... un niveau aussi abyssal d’abstentions...

JEAN-JACQUES BOURDIN

Je me souviens de cette phrase d’Albert CAMUS : “Lorsque la démocratie est malade,
le fascisme vient a son chevet. Et ce n'est pas pour prendre de ses nouvelles.”

GABRIEL ATTAL

Oui, je pense qu’un tel niveau d’abstentions met en péril la démocratie, d’abord, parce
que, quand on s’abstient, c’est stir qu’on ne fait pas de choix dans une élection, mais c’est
d’autres qui font un choix pour nous... [...] »?

Document 8 : « Fernand Grenier, a l'origine du droit de vote des femmes?

La question du vote des femmes fut posée au mois de mars 1944 par le député Fernand
Grenier. Seréférantaux déclarations dugénéral de Gaulle pendantla guerre, Fernand Grenier
souhaitait que I’Assemblée Consultative reconnaisse le droit de vote et d’éligibilité de la
femme “afin que nous lui manifestions notre solidarité et notre volonté de ne plus la traiter
en mineure, en inférieure”.

https://www2.assemblee-nationale.fr/decouvrir-l-assemblee/histoire/grands-discours-parlementaires/
victor-hugo-21-mai-1850
https://www.vie-publique.fr/discours/280678-gabriel-attal-23062021-variant-delta-assurance-chomage-
abstention

https://www.egalite-femmes-hommes.gouv.fr



1.

Cependant, malgreé la volonté affichée par le Général de Gaulle dés 1942, un grand nombre
de réticences virent le jour lors des débats sur le vote de 'amendement défendu par le
député Grenier du 24 mars 1944 a ’Assemblée consultative provisoire.

Les interventions de M. Paul Giacobbi “Pensez-vous qu’il soit tres sage dans une période aussi
troublée que celle que nous allons traverser que de nous lancer ex abrupto dans cette aventure
que constitue le suffrage des femmes ?” ou encore de M. Bissagnet : “L'amendement Grenier
amenera un déséquilibre tres net, car il y aura deux fois plus de femmes que d’hommes qui
prendront part au vote. Aurons-nous donc une image vraie de l'idée du pays ? En raison de ce
desequilibre, je préfere que le suffrage des femmes soit ajourné jusqu’a ce que tous les hommes
soient rentrés dans leurs foyers, et c'est pourquoi je voterai contre l'amendement” étaient
représentatives des positions de certains des membres de cette Assemblée Consultative
provisoire.

On entendit beaucoup d’arguments spécieux de procédure pour faire obstacle aux droits
de vote et d’éligibilité des femmes. Heureusement, le courage et la détermination d’autres
délégués permirent de contrebalancer ces résistances.

“Quand il s’agit de jeter les femmes dans le creuset de la guerre, est-ce que nous attendons ?
Sera-t-il dit toujours que l'on exigera de nos compagnes l'égalité devant leffort de la peine,
devant le sacrifice et le courage, jusque devant la mort sur le champ de bataille et que nous
mettrons des réticences au moment daffirmer cette égalité”. (Robert Prigent, syndicaliste
chrétien, membre du parti démocrate populaire)

L’amendement sur le droit de vote et d’éligibilité fut fermement défendu par le député
Grenier et grace a sa ténacité, ’article 16 de ’'amendement fut adopté le 24 mars 1944 a la
majorité de 51 voix contre 16 sur 67 votants et devient I’article 17 de 'ordonnance du 21 avril
1944 signée par De Gaulle. »

Document 9 : Charles de Gaulle, allocution télévisée, 18 octobre 1962.

« Tout le monde sait qu’en adoptant, sur ma proposition, la Constitution de 1958, notre
peuple acondamné, a une immense majorité, lerégime désastreux quilivrait la République
aladiscrétion des partis et, une fois de plus, avait failli jeter la France au gouffre. Tout le
monde sait que, par le méme vote, notre peuple a institué un Président, chef de I'Etat,
guide de la France, clef de votte des institutions, et a consacré le référendum qui permet
au Président de soumettre directement au pays ce qui peut étre essentiel [...]

Comme la preuve est ainsi faite de la valeur d’une Constitution qui veut que ’Etat ait une
téte et comme, depuis que je joue ce role, personne n’a jamais pensé que le président de la
République était 1a pour autre chose, je crois, en toute conscience, que le peuple francais doit
marquer maintenant par un vote solennel qu’il veut qu’il en soit ainsi, aujourd’hui, demain
et plus tard. Je crois que c’est, pour lui, le moment d’en décider, car, autrement, les attentats
qui ont été perpétrés et ceux qui sont préparés font voir que ma disparition risquerait de
replonger la France dans la confusion de nagueére et, bient6t, dans la catastrophe. [...]
C’est pourquoi, Frangaises, Frangais, m’appuyant sur notre Constitution, usant du droit
qu’elle me donne formellement de proposer au peuple souverain, par voie de référendum,
tout projet de loi qui porte sur 'organisation des pouvoirs publics, mesurant, mieux que
jamais, la responsabilité historique qui m’incombe a 1’égard de la patrie, je vous demande,
tout simplement, de décider que dorénavant vous élirez votre Président au suffrage universel. »

https://www.charles-de-gaulle.org/wp-content/uploads/2017/03/Discours-sur-lelection.pdf
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Connaissances indispensables
en Géographie

A. Les attendus fin de cycle 2!

Les éléves passent progressivement d’un espace autocentré a un espace géo-
graphique. Cette capacité de déconcentration permet aux éléves de comprendre les
interactions entre I’espace et les activités humaines et de comparer des espaces géo-
graphiques simples. En fin de cycle, les éléves et commencent a penser la planéte, donc sa
géographie, comme un tout dans sa variété et sa complexité.

Se situer dans l'espace

Cette compétence transversale, indispensable a 1a structuration cognitive des éléves, se
construit a partir d’une verbalisation et de rituels quotidiens ainsi que de séquences
dédiées, qui installent progressivement des repéres spatiaux ainsi qu'un langage précis.

Attendus de fin de cycle

- Serepérer dans I’espace et le représenter.
- Situer un lieu sur une carte, sur un globe ou sur un écran informatique.

Repéres de progressivité

Au CE2, on commence I’étude de ’espace géographique terrestre a travers quelques
milieux géographiques caractéristiques. En partant de ’espace vécu puis en abordant
progressivement les espaces plus lointains ou peu familiers, on contribue a la décen-
tration de 1’éleve.

Explorer les organisations du monde

Progressivement, au cycle 2, en se demandant en quoi ils participent d’'un monde
en transformation, les éléves développent des savoir-faire et des connaissances leur
permettant de comprendre qu’ils font partie d’une société organisée qui évolue dans
un temps et un espace donnés.

Attendus de fin de cycle

- Comparer quelques modes de vie des hommes et des femmes, et quelques repré-
sentations du monde.

- Identifier quelques interactions élémentaires entre mode de vie et environnement.

- Comprendre qu'un espace est organisé.

- Identifier des paysages.

1. BOEN n° 31 du 30 juillet 2020 Programme du Cycle 2



Repéres de progressivité

Au CP :les éléves observent et comparent leur mode de vie a celui de leurs parents et
deleurs grands-parents, ils observent et décrivent des milieux proches puis découvrent
aussi des milieux plus lointains et variés, en exploitant les projets de classe.

Au CE1 : les éléves étudient I’évolution des modes de vie et des événements remar-
quables a I’échelle de trois a quatre générations. Ils extraient les principales carac-
téristiques des milieux humanisés dans I’espace proche pour les comparer a des
milieux plus lointains et variés : comment habite-t-on, comment circule-t-on en ville,
a la campagne, en France ou ailleurs ?

Au CE2 : les éléves découvrent et comparent les modes de vie de quelques person-
nages, grands et petits, femmes et hommes (une paysanne, un artisan, une ouvriére,
un soldat, un écrivain, une savante, un musicien, une puissante...), appréhendent
quelques grands faits de quelques périodes historiques. A partir de critéres de compa-
raison, les éléves découvrent comment d’autres sociétés vivent et quelles sont leurs
relations a leur milieu (habitat, alimentation, vétements, coutumes, importance du
climat, du relief, de la localisation...). A partir de 'exemple d’un milieu urbain proche,
ils étudient comment les sociétés humaines organisent leur espace pour exercer
leurs activités : résidentielles, commerciales, industrielles, administratives, etc.

Les attendus de fin de cycle 3

Les Instructions Officielles’

« Les éleves poursuivent au cycle 3 la construction progressive et de plus en plus
explicite de leur rapport au temps et a l’espace, a partir des contributions de
deux enseignements disciplinaires liés, I’histoire et la géographie. Ces deux enseigne-
ments traitent de thématiques et de notions communes et partagent des outils et des
meéthodes [...] Les professeurs établissent des liens avec l’enseignement moral
et civique et sont attentifs a la contribution effective de 'enseignement de I’histoire et
de la géographie a l'atteinte des objectifs du cycle dans les différents domaines du socle
commun — notamment les domaines 1 et 2. »

« La notion d’habiter est centrale au cycle 3 ; elle permet aux éleves de mieux cerner et
s‘approprier l'objectif et les méthodes de l'enseignement de géographie. En géographie,
habiter ne seréduit pas a résider, avoir son domicile quelque part. S’intéresser a I’habi-
ter consiste a observer les facons dont les humains organisent et pratiquent leurs
espaces de vie, a toutes les échelles [...] Pendant le cycle 3, l'acquisition de connais-
sances et de meéthodes géographiques variées aide les éleves a dépasser une expérience
personnelle de l'espace vécu pour accéder a la compréhension et a la pratique d’un
espace social, structuré et partagé avec d’autres individus. La nécessité de faire
comprendre aux éleves l'impératif d’'un développement durable et équitable de I’habi-
tation humaine de la Terre et les enjeux liés structure l'enseignement de géographie
des cycles 3et 4. »

BOEN n° 31 du 30 juillet 2020 Programme du cycle 3.
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« La nécessité de faire comprendre aux éleves l'impératifd’un développement durable
et équitable de I’habitation humaine de la Terre et les enjeux liés structure l'ensei-
gnement de géographie des cycles 3et 4 [...JPendant le cycle 3, l'acquisition de connais-
sances et de méthodes géographiques variées aide les éleves a dépasser une expérience
personnelle de l'espace vécu pour accéder a la compréhension et a la pratique d’un
espace social, structuré et partagé avec d’autres individus. »

Les compétences du cycle 2 et cycle 3

Compétences et connaissances Compétences et connaissances
associées associées
Cycle 2. Cycle 3.
Se repérer dans I’espace Se repérer dans I’espace :
et le représenter construire des reperes géographiques

P . « Nommer et localiser les grands reperes
Serepérer dans son environnement proche.

. . géographiques.
Situer des objets ou des personnes les uns . .
.+ Nommer etlocaliser un lieu dans un espace
par rapport aux autres ou par rapport a . .
, R géographique.
d’autres reperes. . L.
K . - Nommer, localiser et caractériser des
Vocabulaire permettant de définir des espaces

positions (Gauche, droite, au-dessus, en
dessous, sur, sous, devant, derriére, pres,
loin, premier plan, second plan, nord, sud,
est, ouest, etc.).

Vocabulaire permettant de définir des
déplacements (avancer, reculer, tourner
adroite/a gauche, monter, descendre, etc.)

« Situer des lieux et des espaces les uns par
rapport aux autres.

« Appréhender la notion d’échelle
géographique.

« Mémoriser les repéres géographiques liés
auprogramme et savoir les mobiliser dans
différents contextes.

Produire des représentations des espaces Raisonner, justifier une démarche
familiers (les espaces scolaires extérieurs et les choix effectués
proches, le village, le quartier) et moins
familiers (vécus lors de sorties).
Quelques modes de représentation
de l'espace.

Lire des plans, se repérer sur des cartes.
Eléments constitutifs d’une carte : titre,
échelle, orientation, légende

» Poser des questions, se poser des questions.
» Formuler des hypotheéses.

« Vérifier.

« Justifier.

S’informer dans le monde
du numérique

« Connaitre différents systémes d’informa-
tion, les utiliser.

« Trouver, sélectionner et exploiter des infor-
mations dans une ressource numeérique.

« Identifierlaressource numérique utilisée.




Compétences et connaissances
associées

Compétences et connaissances
associées

Cycle 2.

Cycle 3.

Situer un lieu sur une carte ou un
globe ou sur un écran informatique

Comprendre un document

- Identifier des représentations globales
de la Terre et du monde.

- Situer les espaces étudiés sur une carte
ou un globe.

« Repérer la position de sa région, de la
France, de]’Europe et des autres continents.

- Savoir quela Terre fait partie d'un univers
trés vaste composé de différents types
d’astres.

De I’espace connu a I’espace lointain :

- les pays, les continents, les océans ;

« laTerreetlesastres (la Lune, le Soleil, etc.)

Comprendre le sens général d’un document.
Identifier le document et savoir pourquoi
il doit étre identifié.

Extraire des informations pertinentes pour
répondre a une question.

Savoir que le document exprime un point
de vue, identifier et questionner le sens
implicite d’'un document

Pratiquer différents langages
en géographie.

Ecrire pour structurer sa pensée et son
savoir, pour argumenter et écrire pour
communiquer et échanger.

S’exprimer a 'oral pour penser, commu-
niquer et échanger.

S’approprier et utiliser un lexique géogra-
phique approprié.

Réaliser ou compléter des productions
graphiques.

Utiliser des cartes analogiques et numé-
riques a différentes échelles, des photo-
graphies de paysages ou de lieux.

Comparer des modes de vie

Coopérer et mutualiser

« Comparer des modes de vie (alimentation,
habitat, vétements, outils, guerre, dépla-
cements...) a différentes époques ou de
différentes cultures.

« Quelques éléments permettant de comparer
des modes de vie : alimentation, habitat,
vétements, outils, guerre, déplacements, etc.

« Quelques modes de vie des hommes et des
femmes et quelques représentations du
monde a travers le temps historique.

« Les modes de vie caractéristiques dans
quelques espaces trés emblématiques.

« Identifier et comprendre des interactions
simples entre modes de vie et environne-
ment a partir d‘un exemple (I’alimentation,
T’habitat, le vétement ou les déplacements).

Organiser son travail dans le cadre d’'un
groupe pour élaborer une taiche commune
et/ouune production collective et mettre a
la disposition des autres ses compétences
et ses connaissances.

Travailler en commun pour faciliter les
apprentissages individuels.

Apprendre a utiliser les outils numériques
qui peuvent conduire a des réalisations
collectives.
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Compétences et connaissances
associées

Compétences et connaissances
associées

Cycle 2.

Cycle 3.

Comprendre qu’un espace est organisé

Découvrir le quartier, le village,

la ville :

« Ses principaux espaces et ses principales
fonctions.

« Des espaces tres proches (école, parc,
parcours régulier, etc.) puis proches et plus
complexes (quartier, village, centre-ville,
centre commercial, etc.), en construisant
progressivement des légendes.

« Des organisations spatiales, a partir
de photographies paysagéres de terrain
et aériennes ; a partir de documents
cartographiques.

« Une carte thématique simple des villes
en France.

« Lerole joué par certains acteurs urbains
oudu village (lamunicipalité, les habitants,
les commercants, etc.) dans I’environne-
ment, a partir d'un exemple lié au traite-
ment des déchets, a la place de la nature
en ville, aux déplacements ou a la qualité
de l'air.

Identifier des paysages

Reconnaitre différents paysages :

- Les littoraux, les massifs montagneux,
les campagnes, les villes, les déserts, etc.

- Les principaux paysages francais en
s’appuyant sur des lieux de vie.

« Quelques paysages de la planéte et leurs
caractéristiques.

- Comparer des paysages d’aujourd’hui et
du passé pour mettre en évidence quelques
transformations.




C. Lespace chez I'enfant

Lanotion d’espace se construit progressivement chez I’enfant : dés1’école élémen-
taire, ’éducation a I’espace se met en place et impose de prendre en compte les repré-
sentations spatiales des éléves. En effet, ’expérience de I’espace n’est pas identique
entre un éléve habitant en ville et qui prend les transports en commun pour venir a
I’école et un éléve qui habite en milieu rural et qui va a pied a I’école : ces deux exemples
montrent que la perception de ’espace est trés personnelle ainsi que la représentation
de I’'espace.

L’école a donc un roéle essentiel a jouer pour faire émerger les perceptions et repreé-
sentations de I’'espace des éléves qui lui sont confiés. Les cycles permettent de définir
cette progressivité de la construction spatiale chez I’enfant en étant bien conscient
qu’il existe une porosité possible entre les cycles et que rien n’est figé.
= Le cycle I ouvre sur une socialisation de I’enfant qui partage le temps et ’espace
des autres.
= AucycleII, ’enfant découvre d’autres espaces que son espace familier (espace vécu),
découvre des espaces partagés (classe) et aborde la perception de ’espace avec un
vocabulaire d’actions, de direction et d’objets repérés. Un plan simple de sa classe
ou de son école peut étre dessiné et utilisé.

= Le cycle ITI permet a I'’enfant de découvrir et de localiser des espaces plus lointains
parlalecture de cartes a différentes échelles (France, monde), de photographies et

il passe d’un espace percu a un espace qu’il va petit a petit représenter : la repré-

sentation suppose de se situer par rapport a cet espace et d’utiliser des codes

et des symboles pour représenter la réalité avec un schéma-croquis par exemple.

Les cartes mentales vont permettre aussi de mieux appréhender les représenta-

tions des éléves.
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D. Les outils du géographe

Le paysage

PAYSAGE :

un mot essentiel de la

géoqgraphie

E OF QUI GE TIGNT

ox aun s& TaUVE,
ENs.

Facteurs psychologiques

Le paysage: ce que l'on voit du
pays
Le paysage est donc une
apparence et une représentation.

Le paysage change, évolue et il a
une histoire .
La vision d’un paysage est limité
par notre champ visuel

Tout paysage n’est qu’un paysage
percu
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Facteurs culturels
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Paysage
réel

Paysage pergu

1. Lire les paysages (sous la direction de Ph. Pinchemel) la Documentation photographique, n° 6088,



La représentation du paysage

Photographie vue du
sol: faible profondeur
du champ de vision

Photographie vue oblique :
territoire plus vaste mais

déformation des surfaces et
des distances

Photographie aérienne:
le relief n’apparait pas.

Le regard porté sur un paysage est
non seulement fonction de
Pobservateur mais aussi en fonction
du document utilisé: les
photographies, les cartes permettent
d’appréhender les paysages.

Représentation du
globe terrestre a plat

IDu globe au planisphére
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La carte

La carte est une représentation d’une portion de I'espace terrestre .

La carte est un modéle réduit avec une échelle .

La carte topographique éditée par L'Institut Géographique National( IGN) est une carte essen-
tielle car elle fixe le relief, I’nydrographie, les lieux habités, les chemins et routes, des éléments sur
'occupation des sols( foréts, vergers, vignes..) une nomenclature ( noms de villes, lieux-dits..).

Des codes couleurs et des symboles sont utilisés pour représenter les phénomeénes géographiques:
on retrouve ces symboles et ces codes couleurs dans la légende: sans légende, on ne peut com-
prendre une carte.

Le relief est figuré avec des courbes de niveau orangées.

Le vert représente la végétation permanente, le bleu représente I'eau sous toutes ses formes., le
noir est utilisé pour la nomenclature, les chemins, les limites adi

atives, I'habitat....

Les cartes sont multiples( carte

carte d’; b, carte
issue de satellite, carte thématique,
carte ) et elles

ont des usages multiples ( carte pour
découvrir, pour faire la guerre, pour
voyager...)



Croquis de paysage

Un croquis de paysage donne

Porganisation du paysage avec les
grandes unités paysagéres
(éléments naturels et humains)

Le document

pas, la plupart du temps, la
construction d’une
p mais il p
de formuler des hypothéses
qui seront vérifiées ( ou
non ) avec d’aufres
documents.( textes,
enquétes...)

Un point surélevé per-
met d’avoir un point de vue panoramique :

la structure paysageére est simple et on identifie facile-
ment les grandes unités paysageres .

Une légende vient compléter le croquis avec un code
couleur ou des trames pour ce croquis : ce sont des
figurés de surface.

2 autres types de figurés peuvent étre utilisés

-des figurés ponctuels pour cartographier une infor-
mation bien localisée dans I'espace (une Gare , un
port...)

-des figurés linéaires pour représenter des limites
( iéres... ) ou des i (fleches)

Croquis d’Useldange, un
village —rue.

Légende:

Champs
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(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres en Géographie

Le vocabulaire
essentiel de la
géographie :

Entrainez -vous !!!




(Exercez—vous !J

Donnez-vous des repéres au CRPE en Géographie

Domaine histoire, géographie, enseignement moral et civique.

Epreuve notée sur 20 - Durée 3 heures — Coefficient 1

Composante géographie (10 points)

1.

Présentez et analysez les documents du dossier documentaire dans une
syntheése problématisée et argumentée. Cette synthése fera état des princi-
paux enjeux scientifiques et didactiques soulevés par les documents et
précisera la notion « habiter » dans un espace touristique.

. Elaborez une séquence d’apprentissage progressive portant sur le theme

2 du programme de géographie de CM1.Puis développez une des séances
de cette séquence en définissant les objectifs d’apprentissage et les compé-
tences travaillées, en indiquant précisément quels documents issus du
dossier documentaire vous utiliserez.

Document 1: extrait du programme d’enseignement du cycle de consolidation
(BOEN n° 31 du 30 juillet 2020)

Théme 2 — Se loger,
travailler, se cultiver,
avoir des loisirs en France

Le théme permet aux éléves de sortir de ’espace vécu
et d’appréhender d’autres espaces. En privilégiant
les outils du géographe (documents cartographiques,
photographies, systémes d’information
géographique), les éléves apprennent a identifier

et a caractériser des espaces et leurs fonctions.

- Dans des espaces urbains. | Ils comprennent que les actes du quotidien

« Dansunespace touristique. | s’accomplissent dans des espaces qui sont

organisés selon différentes logiques et nécessitent
des déplacements. Le travail sur un espace
touristique montre par ailleurs qu’on peut habiter
un lieu de facon temporaire et il permet d’observer
la cohabitation de divers acteurs. Ils découvrent

la spécificité des espaces de production.
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M Document 2 : extraits de cartes topographiques du cap d’Agde

Carte d’Etat-major (XIX siécle) Carte topographique 2020
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Document 3 : « Les littoraux, des espaces attractifs grace au tourisme ».
Extraits Yves Colombel et Daniel Oster (dir.), la France, territoires
et aménagement face & la mondialisation, Nathan, 2013.

« Les communes littorales concentrent prées de 60 % de la fréquentation touristique
estivale et 40 % en total annuel. La carte par anamorphose fait ressortir le poids des
départements méditerranéens et bretons dans cette fréquentation estivale, mais aussi
le fait que tous les littoraux sont concernés, y compris ceux situés au nord de la Seine.
Surles 100 premiéres communes francaises pour la fréquentation touristique annuelle,
85 sont littorales [...] les cotes accueillent prés de 30 millions d’estivants, avec une
fréquentation instantanée qui dépassent 6 millions de personnes au cceur de la saison. [...]
onarrive a imputer au tourisme 56 % du PIB et 50 % de I'’emploi de communes littorales [...]
les littoraux doivent donc a leur attractivité d’étre devenus des zones de forte densité et
d’accumulation démographique. Cela n’est sans doute pas suffisant pour parler pour la
France d’un espace littoralisé mais constitue indiscutablement d’une dynamique majeure
dansles équilibres territoriaux [...] ’héritage des phases de bétonisation [...] est renforcé
par le rythme toujours soutenu de construction, tant de résidences secondaires que de
logements principaux. Les lotissements individuels I’emportent nettement depuis 20 ans,
favorisant un mitage et la colonisation par les lotissements, tant des littoraux que des
arriere-pays immeédiats. Ce mouvement a été accompagné par un renforcement
des infrastructures routieres [...] la part du territoire littoral qui a été artificialisée
(extension du bati résidentiel, des réseaux de communication, des équipements de loisirs)
est considérable... ».



M Document 4 : « Les grandes opérations littorales ». Extraits Damette F,
Scheibling J, La France, permanences et mutations, Paris, Hachette, 2005.

« Les opérations touristiques sont évidemment d’un autre ordre. La principale a porté
sur la cote du Languedoc qui a connu une véritable mutation puisqu’elle est devenue le
second ensemble touristique aprés la Cote d’Azur alors qu’elle était quasi déserte
jusqu’alors.

La décision date de 1963, dans une période de rapide croissance du tourisme caractérisée
par des flux émanant de ’Europe du Nord-Ouest et se dirigeant vers les pays méditerra-
néens. L’idée de faire de cette cote la Californie frangaise était somme toute assez logique
puisqu’elle offrait 150 km de plages de sable fin sous un ciel méditerranéen. Une mission
interministérielle a donc été mise sur pied au moment de la création dela DATAR. L’espace
littoral a été constitué en ZAD (zone d’'aménagement différé), ce qui permettrait la maitrise
fonciére des terrains par la puissance publique et, de ce fait, de limiter les risques de
spéculation immobiliére. En méme temps, I’état se chargeait des infrastructures routieres
et de la démoustication de la plaine cotiére parsemée d’étangs et de lagunes. Le parti pris
d’aménagement reposait sur la création de sept poles touristiques majeurs, bien reliés a
la Languedocienne. La conception de ces poles “intégrés” (la Grande Motte, Carnon, cap
d’Agde, Gruissan, Leucate, Saint-Cyprien) fut confiée a des architectes différents pour
éviter la monotonie dans la réalisation. [...] La cote landaise a fait I'objet d'un aménage-
ment beaucoup plus modeste, décidé en 1967 et qui tirait les legons de I’expérience du
Languedoc. »

M Document 5 : Photographie de La Croisette années 2000
(Cannes, Cote d’Azur).

Gravure La Croisette (Cannes) 1910
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M Document 6 : Plage de Hossegor (Landes, Nouvelle Aquitaine).

M Document 8 : Fascicule, Tours de La Rochelle, Eté 2019,
Centres des monuments nationaux.
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Histoire des Arts

A. Généralités

L’écriture des programmes sur I’ensemble des cycles vous permet d’avoir une large
vision de ce que l'institution attend de vous et quelle est 1a part de I’enseignement artis-
tique. Mais aussi comment les enseignements artistiques vous aideront dans votre mission.

Lhistoire des arts

C’est un enseignement fondé sur une approche pluridisciplinaire et transversale.
Au programme : lire/interpréter/transmettre le sens des ceuvres. Pour ce faire vous
devez avoir une culture artistique et suivre ’actualité. Avec vos éléves vous organi-
serez des sorties au musée, théatre, cinéma, concert et autres propositions locales ou
nationales. Tous les sujets « histoire des arts » doivent comprendre la transversalité et
ne pas s’arréter a I’histoire de I'art. Mais s’ouvrir sur toutes les disciplines.

Les grandes caractéristiques des différents mouvements artistiques sont les mémes
qu’en littérature (voir p. 10 a 25)

Lhistoire de l'art

L’histoire de I’art comprend dessin, peinture, gravure, sculpture, architecture et
s’organise autour de 5 périodes : la préhistoire, 'antiquité, la médiévale, la moderne et la
contemporaine. Vous devez connaitre certaines ceuvres incontournables et au-dela, les
comprendre. Dressez des listes d’ceuvres par période et soyez aussi en mesure de les situer.

Il existe plusieurs méthodes pour concevoir vos progressions. Une approche globale
qui met en jeu plusieurs domaines artistiques et plusieurs disciplines. Une approche
chronologique qui fait I'objet d’une activité annuelle. Ou encore une approche
ponctuelle ciblant la méthodologie : une ceuvre = une fiche technique.

B. Approche globale

En lien avec le programme de géographie

L’art des grandes civilisations a travers les 5 continents. Les thémes sont multiples,
I’habitat (I’art de la construction et des abris), la culture (art aborigene), I’identité
(symboles des grandes mégalopoles, échanges et influences, tradition et modernité).

Exemple Piste de recherche, concernant « L'art de représenter le monde ».

- La cartographie (« Image d’école », les cartes peintes a la main).

- Les plans-reliefs (Musée des plans en relief de Paris, collection du Musée des
beaux-arts de Lille, etc.)
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- Le globe terrestre (Le monde en sphéres, exposition con¢ue par la BnF Biblio-
théque nationale de France, département des Cartes et plans).

- La photographie spatiale (technologie numeérique et spatiale un autre regard
sur le monde).

En lien avec le programme d’histoire

I1 possible de décliner I'approche d’une ceuvre d’art sous plusieurs angles d’entrées
en privilégiant la chronologie, 1a technique ou le mouvement artistique, la thématique,
voire méme le regroupement iconique.

Exemple thématique

Le culte de 1a personne : Exposition d’art contemporain a Versailles, 2010, Murakami.

Caricature de Louis XIV Portrait sculpté de Louis XIV | Portrait Louis XIV

par Murakami, 2010 par Le Bernin, 1665 par Hyacinthe Rigaud, 1701

Affichi d

Ex (C)sftsicf)rf(()lzaLg Sﬁe 62004 Figurine plastique Timbres-poste de la reine
P ’ de la reine Elizabeth II Elizabeth II

Les années Mao

C. Approche chronologique

En ce qui concerne I'approche chronologique. L’'objectif est de donner aux éléves
des repéres. La chronologie réalisée par les éléves tout au long de I'année est un outil
pédagogique fiable. I1 permet a la fois aux éléves d’avoir des repéres et surtout de les
mémoriser.

Un exemple

Chronologie pour avoir de repéres spéciaux temporels, réaliser des frises chrono-
logiques par corpus d’ceuvres.

Placer les ceuvres dans la période chronologique correspondante : Grotte
Chauvet, La Joconde de Vinci, Les coquelicots de Monet, Notre Dame de Paris, La grande
muraille de Chine, L’'opéra de Sydney, La pyramide du Louvre, le chateau de Nantes,

O

£ lesremparts de Carcassonne, Stade Olympique de Pékin, Le Colisée de Rome, la Tour
% de Pise, Cathédrale de Reims, les Chateaux de la Loire, Le Balzac de Rodin, déesse
12

‘€ meére, masques funéraires des Cyclades... a vous de poursuivre la liste et d’élargir
8 vos références.

e)

§ Une ceuvre une période :

>

g_ ‘ Préhistoire Antiquité Médiévale Moderne Contemporaine ‘
o |
©

©
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Comment rendre cette chronologie vivante ? Il est possible d’instaurer certains
rituels. Lors de chaque sortie de classe, une carte postale ou une photographie témoignera
des ceuvres d’art rencontrées. A chaque retour de vacances, des éléves peuvent revenir
avec des cartes postales ou des photographies. Les ceuvres sont affichées et expliquées
et présentées au reste de la classe. Rien n’oblige a ce que ce « Parcours culturel », soit
un parcours vécu. Il peut s’agir d’'une aventure virtuelle.

D’autres exemples

» Artatravers le temps :

Peinture murale ; de ’'art pariétal au Street Art.

Visite d'une grotte

Visite de la ville par les arts (rapprochez-vous de l'office de tourisme, des circuits
vous seront proposés).

Rencontre avec un/une peintre muraliste ou Street artiste.

» Figures féminines : des déesses meres aux Nanas de Niki de Saint Phalle.

La Vénus de Willendorf, 30 1000. 25 000 avant Jésus-Christ, calcaire, Haut. 10,4 cm,
Musée d’histoire naturelle, Vienne, Autriche.

Figurine de I’art des Cyclades, Variété Dokathismata, attribuée au Sculpteur
Ashmoléen. Type EC Iltardif, « Kros » Haut. 39,1 cm, Athénes, N. P. Goulandris
Museum

La Venus de Milo, moins 150, moins 130 avant J.-C. d’Alexandros d’Antioche.
Conservée au musée du Louvre.

Les Nanas série de Niki de Saint Phalle de 1930 a 1980 environ.

» Portraits des puissants :

Ramses 2, Granit noir, 19¢ dynastie, Karnak, musée de Turin.

Le Solidus. Constantin et le Dieu Soleil. 313, musée des médailles, Pavie.

Louis XIV. Portrait Royal, Hyacinthe Rigaud, 1701, musée du Louvre
Bonaparte franchissant le grand Saint-Bernard, Jacques-Louis David, 1801,
Chateau de Malmaison.

Affiches de propagande de Mao de 1893 a 1967.

D. Approche ponctuelle

Pour en savoir plus sur ces ceuvres, monuments et lieux réalisez des cartes d’iden-
tité pour chacune d’entre elles.

Les alignements de Carnac.

Vers -4000.

Situé dans le sud du Morbihan.

Il s’agit 1a d’'un des témoignages de ’architecture préhistorique.

Le site s’étend sur plus de 4 kilomeétres, composé de 3 500 mégalithes.
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0 Connaitre une ceuvre et comment l'analyser

Rédiger des fiches sur ’ceuvre d’art :
- date,

- matériaux,

- contexte historique et politique,
- mouvement artistique.

[ Exemple de fiche réalisée en lien avec les fiches techniques du musée du Louvre. )
Masque funéraire.

« Date de création et de fabrication. : Phéniciens ? 1°r et 11¢ siécle apres Jésus-Christ.
- Conserveé au Louvre au département des antiquités orientales.

« Matériaux : Or.

« Technique : Or repoussé.

» Contexte historique et politique : Euvre réalisée sous ’Empire romain impérial.

» Il s’agit d’un art funéraire : Petit masque funéraire, personnage imberbe aux
cheveux ondulés sur le front.

» L’objet est de 15 centimeétres de hauteur et de 12,5 centimetres de largeur.

» Ils’agit d’un objet de culte et liturgique. Qui était contenu dans les monuments et
mobilier funéraire. Il est tres révélateur. Du culte ? Et des pratiques ? De I’époque ?

KPar le commentaire de ce simple objet, nous pouvons en tirer des conclusions ?

J

Croquis de fiche

Croquis ou reproduction de I’ceuvre. Légende

Masque funéraire

Date de création/fabrication :

Phénicien (1°r s. apr. J.-C. ; n¢ s. apr. J.-C.)

et Romain Impérial (<1200 - -100 et —63 - 324)

Mouvement artistique

Qu’est-ce que l'art funéraire ?

Les objets d’art sont des indices, révélant
des sens multiples et dépendant des rites.
En effet, I’'objet sera d’abord étudié par

sa forme. Ensuite, par sa symbolique, en
fonction de son emplacement dans la tombe.
L’archéologie s’intéresse de plus en plus a
ces €léments, car ils sont représentatifs,
du rapport avec I’'au-dela, mais aussi du
systéme social.

Contexte politique et historique
L’Empire romain englobe diverses
croyances. Il fusionne a la fois

le Panthéon officiel, de ’adaptation des
dieux grecs aux dieux romains, mais
il inclut volontiers les caractéristiques
locales.

Ce sera certainement l'occasion

de présenter la mythologie grecque

et romaine.




Comment choisir une méthodologie

La chaine YouTube Musée du Grand Palais propose des Tutos de 3 min. 30 en archi-
tecture, peinture sculpture et autre... Il existe plusieurs rubriques intitulées : « Tuto »,
Larchitecture au premier coup d’'ceil, La peinture au premier coup d’'wil, La sculpture au
premier coup d’ceil... Ces vidéos vous permettront de comprendre et apprendre comment
analyser et appréhender n’importe quelle ceuvre.

L’objectif de I’enseignant est de donner les repéres chronologiques et esthétiques
aux éléves toujours en lien avec I'actualité. Suivez avec vos éléves la médiatisation de
certains événements : le mois de la photographie, les festivals...

Exemples concrets

Le plus important est de trouver comment investir les éléves.

- Créeraveceux un calendrier mensuel des événementsliés au patrimoine et culturel.

- Réaliser un affichage dansla classe : 12 mois = 12 événements. Ainsi, une fois par
mois, vous présenterez un événement culturel. A 'aide des prospectus, plaguette
ou programme. Vous ou un éléve présentera I’événement, que vous enrichirez
grace a I'analyse d’informations diffusées dans les médias, papier, télévisuel,
radiophonique ou sur les réseaux sociaux.

- Endébut d’'année, on peutimaginer, que vous leur fassiez découvrir le programme
d’une des structures de spectacle de votre région. Et qu’ensemble, vous choisissiez
le spectacle auquel vous assisterez, par I’'intermédiaire d’un vote par exemple.

Exemple de calendrier

Septembre Octobre Novembre
Les journées du Patrimoine | La semaine du gott Le musée de la Grande
Pistes de travail : https://\fvww.legout.com/ Guerre a Meaux
P . la-semaine-du-gout/ https://youtu.be/
Découverte du patrimoine
local ou national Pistes de travail : Natures DRZEYIVhWSU
Festival international mortes / Arts de la table / Pistes de travail :
de la marionnette Mobilier / Dans I’assiette / | BD / Estampe / Carnet /
de Charleville Méziere Trompe ’'eeil / Infographie | Objets de mémoire / Image
https://youtu.be/ Menu d’école
F1JKVk4eaWk Foire internationale d’art
Pistes de travail : contemporain de Paris
Parcours artistique Pistes de travail :
et culturel Art éphémere / espace
ENSAM école de marion- public / parcours / jeux
nettes et marionnet- de piste / guide touristique
tiste https://youtu.
be/ATJuJNYquzw
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293



Décembre

Janvier

Février

La féte des Lumieres a Lyon

Festival international

Le festival de la neige

https://www. de la bande dessinée de Sapporo
fetedeslumieres.lyon.fr/fr/ | d’Angouléme Pistes de travail :
page/histoire-de-la-fete Pistes de travail : cadre Land art / Etats de I'eau
Pistes de travail : ombre et cadrage /
et lumiére / Source Planche de manga /
de lumiére / Décomposition | Narration / images fixes
de la lumieére / et mobiles...
Photographie / Projection

Mars Avril Mai
La féte du court-métrage Le Mois de la Photo Tous a I’Opéra (Opéras
8 programmes pour les plus | du Grand Paris de la Capitale)
jeunes (aventure, émotion, https://www.culture. Festival de la voix
rire...) gouv.fr/Regions/Drac-Ile- Chateauroux

https://upopi.ciclic.fr/
transmettre/parcours-
pedagogiques/initiation-
au-cinema-d-animation

de-France/Actualites/
Actualite-a-la-une/Mois-de-
la-Photo-du-Grand-Paris

Pistes de travail : travail
autour de I’album le silence
de I’Opéra conte musical
de Pierre Créac’h / Placer
sa voix / Chanter / Ecouter

Juin

Juillet

Aot

La féte du cinéma,
de la musique

Pistes de travail :
En fonction de la
programmation
https://upopi.ciclic.fr/
vocabulaire/

Nuit européenne
des Musées

Piste de travail :

En fonction des collections
Aux heures d’été Festival
d’ici et d’ailleurs a Nantes

Festival des jardins

de Chaumont-sur-Loire
https://domaine-chaumont.
fr/fr/festival-international-
des-jardins

e

dadmissibilit

« Exercez-vous » Proposez un événement par mois

Ressources envisageables

https://www.culture.gouv.fr/

https://nuitdesmusees.culture.gouv.fr/l-evenement/la-17e-edition

https://www.reseau-canope.fr/notice/films-danimation.html

https://upopi.ciclic.fr/transmettre/parcours-pedagogiques
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E. Différents arts

Le choix est arbitraire mais certaines ceuvres sont en lien direct avec le programme
alors que d’autres s’inviteront autour d’un théme ou d’un projet. D’un programme si
vaste, de cette vue élargie, I’enseignant peut puiser dans un immense répertoire et choisir
le plus adapté au projet d’établissement, a sa classe, voire a sa progression annuelle.



Un programme large

» Arts visuels : peinture, photographie, lithographie, cinéma... Cette partie du
programme concerne le cycle 2 et les références histoire des arts sont incluses dans
les références artistiques. (Voir Etape 10 p. 310)

» Artsdécoratifs et design : arts graphiques (bande dessinée, illustration, affiches),
bijoux, jouets, papiers peints, verre, mode et textile, publicité et graphisme.

» Art des bijoux
- Les bijoux égyptiens, Musée du Louvre.
- Les bijoux (Eufs de Paques Russe, Musée Fabergé de Saint-Pétersbourg.
- Les bijoux de la Reine d’Angleterre, Musée de la Tour blanche de Londres.
- Bijoux de la Castafiore d’Hergé, Musée Hergé de Bruxelles.

» Arts du spectacle : Théatre, danse, cirque...

Les structures et les actions institutionnelles offrent un large choix et vous pourrez
varier chaque année. Certains spectacles sont a des tarifs accessibles et un nombre de
places gratuites sont réservées aux scolaires.

Corpus d'ceuvres

Pour travailler autour d’'un théeme ou d’un événement artistique il faut
constituer un corpus d’ceuvres : Voici plusieurs corpus d’ceuvres qui regroupent
différents modes d’expression, issues de plusieurs périodes, sous forme de tableau avec
les références qui pourront vous inspirer.

Exemples :

La danse : Création de Marie-Claude Pietragalla avec sa propre compagnie
« Le théatre du corps »

Spectacle Chorégraphie

. N . Photographies de Carolyn Meétiers d’art, métiers
et mise en scéne Marie- .
. Carlson dans « Les Fous de Luxe : fabriquant
Claude Pietragalla et ) .
Julien Deronault La d’or », 1975, photographie de chaussons de danse
de Claude Lé-Anh. pour I’Opéra de Paris.

femme qui danse 2020.

Black Swan, film de Darren
Aronofsky, 2011. Affiche
du film ou extrait.

Reportage Histoire

d’une création. La reléve
Benjamin Millepied, danseur
chorégraphe francais,
directeur de la danse

de I’Opéra National de Paris,
2014.

La petite danseuse Pour les extraits, il s’agit

de Degas 1879-1881. de sélectionner un instant
précis, visant un seul objectif
d’enseignement. Par exemple
l'occupation de ’espace.
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Exercez-vous

1. Lister des thémes en lien avec I’actualité artistique a ’aide d'un corpus
d’environ six ceuvres comme dans I'exemple précédent de la danse.

Edition de La Pléiade Fables de la Fontaine, 285 gravures de Grandville, 2021.

- Exposition Napoléon Grande Hall de la Villette, 2021.

- Puiser dans tous les domaines : Spectacle de danse, concert, lecture publique...

2. Sélectionner un théme en fonction de I’événement.

Narration et illustration / Voyages et grandes expéditions / Sédentaire ou nomade /
Image fixes, images mobiles / Mouvement des corps / .....

3. Constituer un tableau de 6 références.

- Guerre et Paix : Citadelle Vauban 1681-1691, La Colombe de la Paix par Picasso
1949...

- Habitat : de 1a grotte, chateau fort, appartement...



Enseigner les arts plastiques a I’'Ecole ? J

Les attendus de I’épreuve :

4 Au titre d’'une session, la commission nationale compétente mentionnée a I’article 11\
détermine deux composantes parmi les trois enseignements suivants :

« éducation musicale,
- arts plastiques,
« histoire des arts.

L’épreuve consiste en la conception et/ou’analyse d’une séquence ou séance d’enseignement
al’école primaire (cycle 1 a 3). Elle peut comporter des questions visant a la vérification
des connaissances disciplinaires du candidat.

L’épreuve est notée sur 20. Chaque composante est notée sur 10 points. Une note globale
égale ou inférieure a 5 est éliminatoire.

- %

Introduction

Quelle est 'utilité d’enseigner les arts a I’Ecole ? C’est une volonté de démocra-
tisation des savoirs. Les arts participent a une culture générale et font ainsi partie de
I'enseignement obligatoire. Il ne s’agit pas d’apprendre a dessiner mais bien de sensibi-
liser les éléves a une pratique artistique inscrite dans des références culturelles.
Les arts plastiques utilisent toutes les techniques et supports possibles, de I’art pariétal
al’art numérique. La production artistique est toujours en lien avec son époque.
Son enseignement est ancré dans cette pluralité et dans la production de I’art contem-
porain a la recherche de la singularité.

L’art contemporain est une source infinie pour vous inspirer des séquences. L’épreuve
du concours vous propose un dossier qui contient des documents iconiques et textuels.
Les programmes sont le point de départ de toute séquence. Mais pour bien comprendre
les enjeux du programme, il faut aussi avoir une bonne culture générale. Si vous avez
I’habitude de fréquenter les musées ce qui est certainement le cas, il s’agit de connaitre
a peu pres les grandes thématiques des expositions d’art contemporain. Le centre
Pompidou offre une programmation variée, des conférences et un centre de documen-
tation intéressant. C’est aussi une source fiable. Le site internet contient de nombreuses
fiches techniques, des analyses d’ceuvre et les dossiers pédagogiques remarquables.
Et tous les lieux artistiques et culturels possédent les mémes qualités.

L’art contemporain est marqué par plusieurs grands mouvements picturaux comme
I’abstraction, le nouveau réalisme, I’'art conceptuel, le minimalisme, le Land art, ’hyper
réalisme ou le pop art... Plus récemment I’art de la performance, ’art de I'installation,
I'art numérique remettent en question le statut méme de ’ceuvre d’art. Bien souvent
I'art contemporain semble en rupture avec la tradition. Il s’agit en effet d’une remise en
question sociétale ou d’'un questionnement personnel. Toutes les ceuvres sont problé-
matisées et problématisantes et entrent ainsi en résonance avec le programme.

écrite d'application
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A. Les programmes

Les programmes s’organisent en cycle, chaque cycle autour de 3 objectifs ou entrées
qui sont ensuite divisés en notions.

Cycle 1

Agir, comprendre, s’exprimer a travers des activités artistiques.

Deux objectifs principaux :

- Objectifs visés et éléments de progressivité : Développer le gout pour la pratique
artistique / Découvrir différentes formes d’expression artistique / Vivre et expri-
mer des émotions, formuler des choix.

- Lesproductions plastiques et visuelles : Dessiner / S’exercer au graphisme / Réali-
ser des compositions plastiques planes ou en volume / Observer, comprendre et
transformer des images.

Cycle 2

Trois entrées au programme :

- Lareprésentation du monde.

- L’expression des émotions.

- Lanarration et le témoignage par les images.

Cycle 3

Trois entrées au programme :

- Lareprésentation plastique et les dispositifs de présentation.

- Les fabrications et 1a relation entre ’objet et ’espace.

- La matérialité de la production plastique et 1a sensibilité aux constituants de
T'ceuvre.

-

« Les trois questions au programme sont abordées chaque année du cycle , travaillées isolément\
ou mises en relation, elles permettent de structurer les apprentissages. Elles sont explorées
a partir de notions récurrentes (forme, espace, lumiere, couleur, matiere, corps, Support,
outil, temps), en mobilisant des pratiques bidimensionnelles (dessin, peinture, collage...),
des pratiques tridimensionnelles (modelage, sculpture, assemblage, installation...) et les
pratiques artistiques de I'image fixe et animée (photographie, vidéo, création numerique),
pour déevelopper chez les éleves des habiletés a fabriquer, représenter, mener un projet et
S'exprimer sur son travail ou sur une ceuvre. »

Programme d’enseignement des arts plastiques au cycle 3

- %

B. La didactique disciplinaire

Pour concevoir une séquence d’apprentissage, il est conseillé de partir du champ
référentiel. C’est le role du dossier que vous aurez le jour de 1’épreuve. Ce dossier est
un corpus d’ceuvres, de citations et des extraits du programme. De ces ceuvres vous



devrez présenter la singularité. Croisées avec les textes, ces ceuvres vous permettront
de trouver une problématique et de réfléchir sur votre transposition didactique. Grace
a cette analyse vous proposerez une séquence.

Les arts plastiques : une discipline plurielle

L’objectif de cette présentation est de vous offrir une vision globale sur I’ensemble du
programme. Nous allons donc procéder par cycle et proposer 3 exemples de séquences et
3 exercices. Vous obtiendrez ainsi un exemple de progression annuelle. Cette progression

s’organise sous forme de tableau comprenant 6 séquences dans I’année.

Progression annuelle cycle 1

Objectifs Objectifs
Séq. Programme d’apprentissage d’enseignement Sujet
(compétences) (notions)
. . Délier les gestes
« Développer le gout pour = S’exercer i g Cercles
1. . . . tracés debout
la pratique artistique ». au graphisme. et boucles.
avec le bras.
e Réaliser des Echantillons de
« Découvrir différentes .. .s
s . compositions matieres, supports, e .
2. | formes d’expression . i Tapis d’éveil.
L. plastiques planes | collages découpages,
artistique ».
ou en volume. textures.
« Vivre et exprimer Comprendre . .
B . . Imiter et mimer une .
3. des émotions, formuler les expressions . Smiley.
. . expression.
des choix. » du visage.
4 « Développer le gout pour | S’exercer Geste continu Lignes
’ la pratique artistique. » | au graphisme. et régulier. droites.
Réaliser des Distinguer des
« Découvrir différentes . formes géomeé- Collections
B . compositions . )
5. formes d’expression lastiques planes triques de méme de formes
artistique. » P 4 P famille en 2D et d’objets.
ou en volume.
eten 3D.
« Vivre et exprimer
B . Jouer Jouer
6. des émotions, formuler Langage du corps. .
. un personnage. la comédie.
des choix. »
Progression annuelle cycle 2
Objectifs Objectifs
Séq. Programme d’apprentissage d’enseignement Sujet
(compétences) (notions)
1 « La représentation | S’éloigner des Outil, support, Dessiner
’ du monde. » stéréotypes. médium. avec la gomme.
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Objectifs Objectifs
Séq. Programme d’apprentissage d’enseignement Sujet
(compétences) (notions)
A 2 ceuvres plus anciennes
2 ceuvres contemporaines : ) .
. . e C'est la guerre, Félix Vallotton,
Corpus |+ Forét et soleil, Max Ernst 1925-1926 .
, Xylographie 1919.
d’ceuvres  (Frottage). . .
. i B . . « LaPieceaux 100 florins, Rembrandt,
» Papier découpé Henri Matisse 1954.
1649.
Valeurs
« L'expression des expressives p Les humeurs
2. ) . . Ecart.
émotions. » du graphisme de Doudou.
et de la couleur.
2 ceuvres contemporaines : 2 ceuvres plus anciennes :
Corpus - Puppy, sculpture monumentale de Jeff < Poupées grecques. Terre cuite,
d’ceuvres Koons Bilbao 1992. ve siécle av. J.-C.
» Panda, Takashi Murakami 2003. « Poupéesrusses, Les Matriochkas.
« La narration . Sophie
L. Détournement Statuts des p.
3. et le témoignage . . la girafe est
. d’image. images.
par les images. » en voyage.
2 ceuvres plus anciennes :
Corpus 2 ceuvres contemporaines : « Rhinocéros, Durer, 1515.
d’oelfvres » Cecin'est pas une pipe, René Magritte, 1928. | - Planches botaniques et dessins
« Mpythe d’Icare, Slinkachou, 2016. « Anthropologie Animal », Edition
BNF.
B . Variation Vue aérienne, Trajet
« La représentation . . .
4. des formes photographie, domicile,
du monde ». . J
et techniques. plan, volume. école.
2 ceuvres plus anciennes :
2 ceuvres contemporaines : « Musée de ’Armée des Invalides,
» Guy Debord, The Naked City, 1957, GNS,  plans-reliefs de villes fortifiées
Corpus Catalogue de l'exposition, Paris, Palais| réalisées entre 1668 et 1875.
d’ceuvres  de Tokyo/édition Cercle d’Art, 2003, p. 61. < BNF Histoire de la cartographie
» Guillermo Kuitca, Untitled (Global Order) le Cadastre de Belinda. Images
de 2001. gravées sur la roche site de Val
Camonina, en Italie du Nord.
0]
= Expérimenter
e} P Petit homme
S , . les effets expres- . . :
K} « L'expression . . Pliage, découpage,  de papier dans
g 5 . . sifs des actions I
S des émotions. » . . déchirure. un paysage
S plastiques subis .
hel . de papier.
hys par le papier.
(]
3 2 ceuvres contemporaines :
g_ - Court métrage, 11 Paper Place, conte | 2 ceuvres plus anciennes :
w Corpus poétique animé par Daniel Houghton 2014. - Carmontelle, Paysage de fantaisie,
_E d’ceuvres |+ Marionnettes de papier, Compagnie « Les| 1795.
E Anges au Plafond » Création Antigone + Nakayama Maki, Artdukirigami
a
2020.

30

(@]



Objectifs Objectifs
Séq. Programme d’apprentissage d’enseignement Sujet
(compétences) (notions)
. Esprit critique. Genres :
« La narration e
L Différence entre documen- Oh le gros
6. et le temoignage ) . . .
. représentation taire, souvenir, mensonge !
par les images. » L ..
et réalité. artistique...
2 ceuvres contemporaines : 2 ceuvres plus anciennes :
Corpus « Pinocchio, film de Matteo Garrone, 2019. « Le tricheur, Caravage, 1594.
d’ceuvres - Extrait de Pagnol, Tu me fends le cceur, » La Calomnie d’Appelle, Botticelli,

Livre, théatre ou film.

1495.

Progression annuelle cycle 3

Objectifs Objectifs
Séq. Programme d’apprentissage d’enseignement Sujet
(compétences) (notions)
, . La variété des P Bouteilles
1. « Représentation ». . Ecart. .
expressions. vides.
2 ceuvres contemporaines : 2 ceuvres plus anciennes :
Corpus . G ) Chardin, Raisins et Grenade, 1763.
- Matisse, femme au chapeau, 1905. . .
d’ceuvres Chardin, Nature morte a la carafe,
« Andy Warhol, CocaCola, 1962.
1750.
La bouteille
« Fabrication Détournement devient
2. L . Ready-made. .
d’objets ». des objets. un vaisseau
spatial.
1 ceuvre plus ancienne :
2 ceuvres contemporaines : « Jules Verne, Illustrations De la
Corpus + KusKus Chair:Rocking, chair terre a la Lune, gravures de
d’ceuvres avec des bouteilles plastiques Pannemaker et Doms sur les
« Joseph Kosuth, Chair, 1965 dessins de Henri de Montaut
Chez Hetzel 1865
Une seule
L Variété couleur
3. « Materialite. » Monochrome. .
des textures. pour mille
matiéres.
2 ceuvres plus anciennes :
- Piat joseph Sauvage, peintre
Corous 2 ceuvres contemporaines : de grisailles Putti musiciens, 1783.
d’(mfvres « Soulages, Musée Rodez, 2014. - Michel Ange, Etudes pour la
- Jacques Monory, Meurtre n° 10/2, 1968. Sibylle Libyenne, sanguine, détail,
1510-1511, craie noire molle et
charbon de bois.
Dispositif Mise en scéne,
4. « Représentation. » , P . J . Expo de pro.
d’exposition. présentation.
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Objectifs Objectifs
Séq. Programme d’apprentissage d’enseignement Sujet
(compétences) (notions)

2 ceuvres plus anciennes :
» Cabinet de curiosité, Domenico

2 ceuvres contemporaines : Remps, 1690. Muséo dell’Opificio
Corous « Atelier Brancusi, Centre Pompidou, delle Pietre Dure.
d’(Blll)VI‘eS reconstitué par Renzo Piano, 1997 « Hubert Robert, Projet d’aména-
- La galerie du temps, Grande galerie gement de la grande Galerie, 1798
du Louvre-Lens, a Lens, 2017 https://www.louvre.fr/decouvrir/
le-palais/I-histoire-du-louvre-s-
expose
Construction,
associer des
« Fabrication
5. L éléments hétéro- Assemblage. Abri. Habitat.
d’objets. » . .
clites pour en faire
un objet.
2 ceuvres contemporaines : .
. 2 ceuvres plus anciennes :
« Long Term Parking, Arman, 1982, . N
. . « BNF La Province a cheval, texte et
domaine du Montcel, ex-siege de la . .
. R dessins par Crafty. Paris, E. Plon,
Corpus Fondation Cartier a Jouy-en-Josas dans

Nourrit et Cie, 1885. Gallica.
» Grottes troglodytes de Guyaju,
Chine, Dynastie Tang entre 618

d’ceuvres les Yvelines prés de Versailles.
« Andy Goldsworthy, Sculpture Vivante,
ardoise, Parc du Chateau de Chaumont-

t N
sur-Loire, 2015. et 907
Echelle, geste, Grand comme
6. « Materialité. » Grand format. 8
trace. la porte.
Corous 2 ceuvres contemporaines : 2 ceuvres plus anciennes :
d’(Elll)VI‘eS « Anselm KIEFER, Sans titre, 2006. » David, Le sacre de Napoléon, 1805.
« Mark Rothko, Untitled, 1962. « De Vinci, La scene, 1495.

Comment construire une séquence ?

Généralités

I1 convient de suivre ces quatre étapes :

1. Faire une proposition incitative : une amorce, une sensibilisation. Votre objec-
tif est que les éléves passent a la pratique dés que possible.

2. Poser un contexte d’exploration et de production : la pratique et ’expéri-
mentation guident la réflexion.

3. Donner des références artistiques et culturelles.

4. Choisir un dispositif d’évaluation qui va accompagner la réflexion sur les
questionnements posés.




Un exemple

Cette séquence au dispositif trés simple s’intitule « Bouteille vide ».

- Cycle 3.

- Theéme : la représentation.

- Objectif d’enseignement : ’écart. C’est-a-dire la distance de toute représenta-
tion par rapport au réel.

- Matériel de base : une bouteille en plastique, le cahier d’arts plastiques, une feuille
de papier dessin et des feutres.

- Temps : 3 séances d’environ 50 minutes.

La premiére séance se consacre a la réalisation,

la seconde séance alterne entre réalisation, compétences et verbalisation,

la troisiéme séance est consacrée a la verbalisation et a lamémorisation des références
artistiques.

Chaque séance est dirigée avec des consignes précises qui rythment le cours et

permet a chaque éléve de comprendre les attendus.

Séance 1

Le matériel est présenté aux éleves. Comme il s’agit de bouteilles d’eau en plastique

vide il est facile de solliciter les éléves. Le matériel de récupération doit avoir été demandé
au préalable. Cette collection est variée dans ses formes, couleurs, formats, textures
et autres...

Phase d’observation et de verbalisation. Quelles sont les différentes formes,

textures, matieres, formats ? Cette verbalisation est votre premiére phase d’ensei-

gnement votre objectif est d’utiliser un vocabulaire précis pour décrire. Vous

enseignez le vocabulaire spécifique a la discipline des arts plastiques mais aussi

le vocabulaire nécessaire a la validation des compétences du socle commun.

Phase de réalisation. Suite a cette observation et aux échanges que vous aurez faits

avec les éleves, chaque éléve prend une bouteille. Le travail est individuel.

= En amorce proposez : « Fermez les yeux et découvrez la bouteille a l'aide de vos
mains, en touchant la bouteille concentrez-vous uniquement sur les contours de
l'objet a l'aide de vos doigts. Faites-en le tour avec votre doigt. »

= Consigne 1 : Poser la bouteille a plat sur une feuille et prendre un feutre. Tracer
le contour de la bouteille. Attention avec votre seconde main de bien maintenir
la bouteille immobile.

Quelques minutes suffisent a tracer les contours. Cette premiére action fera ’objet

d’une seconde verbalisation les formes sont variées et correspondent au panel de bouteilles
que vous aviez proposé. La bouteille est représentée par ses contours a I’échelle un.

Phase de verbalisation : La verbalisation que vous orchestrez par I’'observation
des différentes bouteilles, vous permettra d’introduire les notions de format, forme,
plein, vide, contours. Deés le début la variété des différents modeles de bouteilles
favorisera la variété des représentations. Sur un seul et méme motif, celui de la
bouteille, vous obtiendrez ainsi un large panel des possibles, de forme, de format et
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méme le positionnement de la bouteille. Ainsi par le biais de la pratique vos éléves

constateront qu’en arts plastiques I’'objectif n’est pas de formater les réponses mais

au contraire que chacun ait une réponse personnelle et singuliére.

= Consigne 2 : « Attention la bouteille reste vide. Sur votre feuille, sans toucher a
Uinterieur de la bouteille, investissez l'intégralité du fond (le reste de la feuille).
Réaliser un motif géométrique. »

Ce travail devra se découper en 2 séances. Pendant que les éléves travaillent, obser-
vez-les pour identifier les qualités ou difficultés de chacun. Passez dans les rangs pour
encourager et motiver les éléves. Vous travaillez les notions de fond, de forme.

Séance 2

La séance suivante commence par
= Une phase de verbalisation pour échanger autour des productions inachevées.

Les conseils fonctionnent dans plusieurs sens : enseignant/éléves mais aussi éleves/

enseignant et entre pairs, il s’agit d’'un échange collectif. Lors de cette verbalisation

vous rappellerez les 4 compétences visées. En arts plastiques, ces 4 compétences

sont toujours évaluées de front :

- La compétence pratique qui concerne la production en tant que telle.

- La compétence projet qui s’appuie sur la capacité de 1’éléve a dépasser une
difficulté.

- La compétence expression et culture permet d’évaluer le vocabulaire spéci-
fique et la capacité des éléves au dialogue et a I’échange.

- Etenfinla derniére compétence qui concerne les références artistiques et qui
sert de levier pour une ouverture culturelle.

Les compétences sont connues des éléves et lors de cette verbalisation. Les éléves
peuvent ainsi recadrer et mieux répondre aux attendus. Pour cette situation d’enseigne-
ment votre objectif d’enseignement est ’écart. C’est-a-dire s’éloigner des stéréotypes de
représentation et intégrer que lareprésentation n’est paslareéalité. C’est ’occasion pour
les éléves d’adopter un style personnel. Votre ultime objectif en tant qu’enseignant est
d’obtenir autant de styles que d’éléves.
=  Laphase de réalisation du fond poursuit le travail de cette séance. Certains éléves

plus rapides peuvent venir en aide aux autres pour achever le travail.

o Séance3

=

o L’affichage des travaux vous permet de confronter les propositions et d’intégrer les
"

"é’ références artistiques. Celles-ci font partie intégrante de la trace écrite et seront 'objet
©  d'uncroquis d’'observation dans le cahier. Toute reproduction ou représentation (croquis)
_f, dans le cahier d’ceuvres d’art doit étre légendée : au minimum titre, auteur et date.

(]

>

>

(0]

—_

oy

B Votre séquence s’appuie sur plusieurs références qui sont issues de chronologies
RS différentes au moins une ceuvre d’art ancien et une ceuvre d’art contemporain. Veillez a

o proposer des références qui ne soient pas trop illustratives c’est-a-dire pas nécessairement

a

uniquement iconiques.

oD



L (bouteilles verte et orange) de Tony Cragg.

En effet pour cette séquence votre objectif est de démontrer 1’écart. Cet écart de
représentation est présent dans bon nombre d’ceuvres. Pour cet exemple de séquence,
les références que vous proposerez aux éléves ne sont pas nécessairement sur le théme de
la bouteille. Au contraire vous pouvez proposer n’importe quelle ceuvre qui correspond
au théeme de I’écart. L’idéal est bien stir de pouvoir fusionner les deux.

Ainsi je proposerai dans ce cas précis une ceuvre ancienne Nature morte a la carafe,
1750, de Pierre Chardin ; Bouteille sur une table, 1912, de Pablo Picasso ; Sans titre 1983

Comment savoir si une ceuvre est illustrative ou référence artistique ?

= Enpremier lieu il faudrait éviter d’utiliser le mot « illustration ». Les éléves illustrent

1.

leur poésie, mais I’objectif d’enseignement n’est pas d’avoir un beau dessin,
il consiste a aider 'enfant & mémoriser. A cette fin de mémorisation, enfant en
fonction de ses besoins adapte son dessin. C’est souvent représentatif de son mode
de penséel. Certains utiliseront des systémes de registre, d’autres des images dans
T'ordre chronologique ou encore préféreront une vue globale en une seule et méme
image. Ce petit exercice en dit long sur le fonctionnement individuel de vos éléves.
Le plus judicieux serait de profiter de cette demande d’illustration pour en faire
une verbalisation. En visant les compétences du langage vous utilisez du vocabu-
laire précis : composition, répartition, occupation de I’espace... si les réalisations
sont analysées pour elles-mémes avant de s’interroger sur ce qu’elles représentent.
Rien que cette verbalisation peut vous donner des idées de séquences.

N’oubliez pas les références pour qu’elles ne soient pas modélisantes. Elles doivent
étre présentées en cours de réalisation ou a la fin de la séquence en fonction de la
participation orale. L’éléve ne cherchera ainsi pas a « imiter » et pourra entrer dans
la créativité.

Siles arts plastiques sont résolument ancrés dans le champ artistique d’art contem-
porain, en ce qui concerne les références artistiques, compétences 4, il est attendu
que vous proposiez aux éléves pour chaque séquence au moins une référence dite
ancienne, ce qui vous permettra de faire levier vers I’histoire des arts.

I1 existe plusieurs entrées. Voir :

- Cycle 2 Bulletin officiel spécial n° 2 du 26 mars 2015 Apprendre en se remémorant
et en mémorisant.

- Cycle 3 Bulletin officiel spécial n° 11 du 26 novembre 2015 Narration et le témoi-
gnage par les images.

Francoise RAYANAL, Alain RIEUNIER, Marcel POSTIC, Pédagogie, dictionnaire des concepts clés :
Apprentissage, formation, psychologie cognitive, esf EDITEUR, 2014.
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C. La pédagogie de projet

Généralités
« Les arts plastiques et l'éducation musicale sont particulierement propices a la mise
en ceuvre d’'une démarche de projet ouvrant des perspectives interdisciplinaires, s’enrichis-
sant des apports d’éventuels partenaires culturels, faisant ainsi le lien avec le Parcours

d’éeducation artistique et culturelle et s'ouvrant ainsi a d’autres domaines artistiques, tels
que l'architecture, le cinéma, la danse, le thédtre... »

Les réalisations tournant autour d’un projet seront souvent un travail collectif ou
I’ensemble des éléves aura participé. Pour ce faire, le dispositif classe doit étre pensé pour
gérer plusieurs petits groupes et pas I’ensemble du groupe en frontalité. Les activités
sont courtes et cherchent au maximum a faire participer les enfants. Ils doivent investir
I'activité soit par le corps soit par le langage.

Le projet

- C’est par ’'amorce que vous entamez votre séquence. Il s’agit en réalité d’'une
invitation a la pratique. Elle a pour but de proposer immédiatement aux éléves
de faire quelque chose.

- Le projet part toujours d’un théme qui lui-méme puisera dans les spécifici-
tés des programmes. Vous sélectionnerez en amont les compétences que vous
souhaitez viser.

- Lapédagogie de projet permet aux éléves de découvrir des attitudes, des notions
et des connaissances par I'expérience. En quoi concrétement consiste la pédago-
gie de projet ?

C’est au travers de témoignage et d’échanges de pratiques que nous tenterons de

partager notre expérience et de vous donner des idées.

Exemple :

En début d’année, le premier projet pourrait étre celui de réaliser le matériel pédago-
gique qui sera utilisé durant I'année. Nous donnerons ici un exemple des réalisations
en cycle 1, car c’est certainement le cycle le plus inventif et le plus accueillant pour les
arts plastiques. Tous les projets sont transposables dans les autres cycles. Soulignons
au passage que ce qui est crucial pour un enfant de cycle 1, le reste tout autant pour un
enfant de cycle 2 ou 3 et que la lourdeur des programmes ne doit pas nous le faire oublier.

Nous exploiterons en premier le temps d’accueil. Il s’agit d'un temps individuel ou en
petit groupe, d’'un espace aménagé pour permettre aux éléves une pratique autonome.
Ce temps est souvent accordé au dessin libre. Les feuilles ou supports et les crayons
sont a disposition et les éléves apprennent a ranger. Cependant c’est parfois compliqué
pour certains éléves qui ne savent pas quoi faire. Je vous conseille d’orienter vos éléves
vers une pratique de jeu.

1. https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Arts_plastiques_et_education_musicale/43/9/5_RA _
C2_C3_Projet-eleve_-AP-C3_570439.pdf




Par exemple le « mur de boites a surprises ». De quoi s’agit-il ? C’est une super-
position de boites a mouchoirs agencées verticalement. Des matiéres visibles collées a
I'extérieur comme cachées a I'intérieur de la boite pour solliciter le toucher et la surprise.
Soyez inventif et multipliez les effets de matiéres douces, rugueuses, soyeuses et changez-
les réguliérement. Ensuite c’est a vous d’établir les régles du jeu, vous devrez inventer
plusieurs jeux pour optimiser le matériel. Votre mur de boites a surprises sera ainsi
comme un jeu de cartes vous pouvez 1'utiliser pour jouer ala belote, faire une bataille,
ou une réussite.

écrite d'application
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Fiche n° 34

'Exercez-vous!

Donnez-vous des repéres en didactique des arts plastiques

1. Choisissez une séquence par cycle et proposer un corpus de quatre ceuvres
constituées d’une ou deux ceuvre(s) ancienne(s) et de deux ou trois ceuvres
contemporaines qui vous semblent en correspondance avec une idée de
séquence.

2. Inventer un ou plusieurs jeux pour utiliser le mur des boites a surprises.



Méthodologie de I'épreuve en arts plastiques

A. Epreuve écrite d’application

Les attendus de I'épreuve

En arts, le candidat doit avoir travaillé les trois champs : éducation musicale, arts
plastiques et histoire des arts. Une commission nationale choisira deux champs parmi
les trois.
= L’objectif est de vérifier les compétences disciplinaires et pédagogiques. Le niveau

requis — en tant que candidat — est dit de fin de collége, il vous faut une bonne culture

générale et une appétence particuliére pour les arts.
= L’épreuve. Elle sera évaluée :

- sur l'analyse du dossier (composé de documents textuels issus de 1a recherche
ou des documents pédagogiques et des documents iconiques). Une fine analyse du
dossier propose de tirer des notions et d’en extraire une problématique. Cette
derniére permet d’opérer la transposition didactique.

- laséquence pédagogique. Les choix opérés pour la création de votre séquence
devront étre justifiés par des mentions précises ou citations des programmes.

= Les modalités. Elles doivent étre adaptées au niveau et votre séquence comprend
une évaluation. Elle est primordiale. De plus vos objectifs d’enseignement et vos
compétences doivent avoir été annoncés en amont aux éleves.

Attention : le document extrait de manuel doit toujours étre lu avec distance et ne pas
étre utilisé dans son intégraliteé.

Un exemple

Avertissement : afin de respecter les closes légales des droits d’auteur et de l'image les
documents iconiques ne figurent pas dans ce dossier, a vous de les trouver.

- Composante arts plastiques.
- Cycle 3.
- Corpus de documents proposé lors du concours :

Document 1 Document 2

JR ainstallé La Grande Lessive est une exposition dont le dispositif accrochage
un trompe-1'eeil est un fil et des pinces a linge (dessins, peintures, photos, images
monumental, numeériques, collages, poésies visuelles...)

intitulé La Ferita, De la petite enfance au grand age, cette manifestation d’art parti-
sur la fagade du cipatif se développe dans les lieux dédiés aux arts, a la culture,
Palais Strozzi. I’éducation, la santé, la justice, la vie associative et citoyenne... sur

I’étendue d’une rue, d’'un quartier ou sur un territoire plus vaste.
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Document 3 Document 4

Citation de Daniel Buren, 1998 : « L'ceuvre d’art Daniel Buren 1968, Affichages
change le lieu ot elle est installée, le lieu change sauvages, 200 panneaux dans Paris,
l'ceuvre d’art ». travail in situ.

Sujet :

Vous vous appuierez sur le point du programme suivant : La représentation
plastique et les dispositifs de présentation.

« Une attention particuliére est portée a I'observation des effets produits par les
diverses modalités de présentation des productions plastiques, pour engager une premiere
approche de la compréhension de la relation de I'ccuvre a un dispositif de présentation
(cadre, socle, cimaise...), au lieu (mur, sol, espace fermé ou ouvert, in situ...) et au specta-
teur (frontalité, englobement, parcours...) »

Vous procéderez en premier lieu a I’analyse du dossier et vous proposerez
une séquence d’apprentissage en arts plastiques destinée a une classe de cycle 3.

B. Le devoir au CRPE
i@ Conseils

Pour se mesurer a ’épreuve, un moyen simple et efficace est de se mettre en situation.
Par conséquent essayez de traiter le sujet en 3 heures. Cependant dans 1’espoir de mieux
vous éclairer, 'exemple d’analyse du dossier donnera lieu a trois projets de séquence :
CM1, CM2, 6eme,

Attention cette correction est une proposition et en aucun cas une réponse a imiter, ne
retenez que le canevas. I1s’agit juste de vous inspirer. Par conséquent, le sujet sera traité
comme un plan détaillé. Le plus important est de se focaliser en un premier temps sur
la méthodologie.

Pour savoir comment appréhender le sujet.
= Commencez par lire I'intégralité du sujet et tous les documents. Vous ne pouvez
en négliger aucun, méme si certains sont peut-étre dominants dans votre analyse.

Analyse du dossier

0]
'O
o Ainsi, dans notre cas particulier, le sujet comporte
"
"é’ - deux documents iconiques,
° - deux documents textuels,
3 - un extrait du programme.
(]
3 Tous les documents doivent étre analysés. C’est d’ailleurs indiqué comme tel dans
(0] . . . . ~ 7 H
5 lesujet: « Vous procéderez en premier lieu a l'analyse du dossier ».
Ll
v » Documents iconographiques
L Document 1 : L’'ceuvre de JR est international et connu dans le monde entier pour ses

collages monumentaux. En pleine pandémie il participe a ’'appel de la culture : « Il faut



ouvrir les portes des musées ». Cet appel est double au sens propre comme au sens figuré.
Le collage de JR montre sur les murs extérieurs une partie de la collection qui n’était
pas visible durant la fermeture des lieux culturels.

Document 4 : Les documents de Daniel Buren, Affichages sauvages sont une prise
de pouvoir de I’art, une occupation pacifique de I’espace public ! Mettre ’art dans la rue
c’est participer a sa démocratisation.

De prime abord, les deux documents iconographiques ont un écart chronologique.
Lapremiere ceuvre de JR date de 2021, alors que celle de Daniel Buren est de 1968. Il faut
immeédiatement noter que ces deux années sont trop singuliéres pour ne pas étre prises
en compte. Ainsi vous démontrerez que vous retenez I'importance du contexte historique.

» Documents textuels

Document 3 : La citation Daniel Buren vient confirmer I'idée que la culture hors
les murs et le besoin d’exposition dans 1’espace public pour toucher tout le monde fait
écho avec le programme. Que signifie la question de la présentation ? S’agit-il seule-
ment comme en sculpture de discuter de la disparition du socle ou plutét de réfléchir
a comment exposer les ceuvres et oul les exposer ? Le lieu d’exposition a-t-il un sens ?

Document 2 : Certains mots sont en correspondance directe avec le programme :
dispositif d’accrochage, art participatif, lieux dédiés aux arts. Le dispositif d’accrochage
pour La grande lessive est simple, un fil et deux pinces a linge, mais il ne faut pas s’arré-
ter 1a et comprendre que I'’événement est d’ampleur internationale dans 80 pays, sur les
cing continents. Tous les pays du monde participant, il s’agit d'un nouveau dispositif. La
notion d’échelle est importante. Une ou des lighes peuvent a travers le monde physique-
ment s’étendre a travers un établissement, une ville, une commune, un département...

» Un extrait du programme

Notions en lien avec le programme

Documents textuels Documents iconiques

- Projet national = partenariat
ou action

» Dispositif de présentation = évolu-
tion des ceuvres et variété des
techniques

- Format exceptionnel : notions de
matérialité. Quelles sont les limites
physiques d'une ceuvre (format) mais
lamatérialité est aussi celle du geste
en quoi I'acte du peintre et sa lisibi-
lité aident a 1a compréhension d’'une
ceuvre.

- Espace danslequel I'ccuvre s’inscrit
matériellement et I’espace en trois
dimensions.

- Histoire des musées ou lieux
d’exposition : du cabinet de curio-
sité aux musées d’aujourd’hui.

+ Deux noms:
- JR street art et artiste engagé,
- Buren connu pour ses installations et le motif

des bandes noire et blanche (sur les colonnes).

- Notion « espace » :lamise enregard et en espace.

» Analyse d’ceuvre : En ce qui concerne le collage
de JR, I'usage du noir et blanc contraste avec les
couleurs des peintures exposées dans le musée.
De plus le médium du numérique pour faire
«le buzz » est plus qu’un prolongement, vu les
circonstances (contexte historique) mais en fait
une extension. Cet état de fait pose la question de
laplace du numérique dans I’art et des dispositifs
de diffusion et de réception de I'ceuvre.

« Mots-clefs : scénarisation, exposition, muséo-
graphie, scénographie... Notion : espace :1a prise
en compte du spectateur, de I'effet recherché.

écrite d'application

écri
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La problématisation

La composition écrite se composera de deux parties :

- lapremiere partie sera consacrée aI’analyse du dossier. Il fera déja les liens avec
le programme,

- laseconde partie pédagogique proposera une séquence destinée au cycle 3.

Cela étant dit, avant méme d’envisager la rédaction, il faut procéder par étapes et
se poser des questions. En effet vous allez devoir problématiser, et problématiser,
c’est s’interroger :

- Selon vous quelle est 1a question en lien avec le programme, ici représentation

plastique et les dispositifs de présentation ?

- En quoi ces documents posent-ils une question dans le champ de la production
contemporaine ?

- La culture hors les murs et le besoin d’exposition dans I’espace publique pour
toucher tout le monde, pour que chaque citoyen devienne un spectateur : S’agit-il
seulement comme en sculpture de discuter de la disparition du socle ou plutét de
réfléchir a comment exposer les ceuvres et ou les exposer ? Le lieu d’exposition
a-t-il un sens ?

Croisements pour problématiser.

»  L’art participatif, est caractérisé parla participation de plusieurs personnes qui ne
se connaissent pas mais qui interviennent sur laréalisation d’'une ceuvre commune.
Leslieux dédiés a I’art sont multiples et, de 1a plus petite bibliothéque au musée natio-
nal, toutes les échelles sont importantes, sans oublier I’espace public qui est une
appropriation des artistes.

= Enfin, de I'importance du lieu et de la métamorphose du lieu conséquence de la
présence d’une ceuvre d’art, on s’interroge sur I'impact des différentes manieres
d’exposer et sur le besoin de varier les lieux et les échelles. Je précise ici que
La Grande lessive est une exposition autour d’'un théme commun que chacun peut
interpréter. Je vous invite a visionner les vidéos de présentation : elles sont riches
de réflexion et de notions d’arts plastiques. Deux expositions sont organisées dans
I’année.

Le travail écrit

0]
= Il commence par une introduction et répond aux conventions de toute introduction !
. Il s’agit d’attirer I’attention du correcteur. Trouver une accroche ou amorce qui
€ soit pertinente, éviter les formules du genre de « tout temps »... « depuis la fin des
E temps »... I1 faut trouver une phrase courte.
v = Ensuite enchainer sur les termes du sujet : Traditionnellement des termes du
3 sujet découle la problématique, il s’agit tout simplement de poser une question
E)_ unique située a la fin de I'introduction.
- = Endernier lieu, il faut sauter une ligne et annonce le plan.
[}
5
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» Poser les éléments incontournables :
Questionnements : Problématique et transposition didactique

L’espace, la mise en scéne, la présentation, la réception de ’ceuvre.

Objectifs d’enseignement :

- Lesnotions que les éléves doivent apprendre : Découvrir les formes variées des
ceuvres et donc des différentes maniéres d’exposer, loin du cadre.

- L’art collaboratif permet de créer des ceuvres monumentales.

- Découvrir et comprendre la notion d’art total.

Objectifs d’apprentissage ou compétences disciplinaires :

- Expérimenter, produire, créer : la pratique est au cceur des arts plastiques.

- Mettre en ceuvre un projet artistique, c’est le positionnement de 1’éléve tout au
long de la Séquence.

- S’exprimer, analyser sa pratique, celle de ses pairs, établir une relation avec celle
des artistes, s’ouvrir a 'altérité, il s’agit de comprendre sa production person-
nelle au sein de la classe et d’'un champ plus large jusqu’au lien avec la produc-
tion d’artistes contemporains.

- Serepérer dansles domaines liés aux arts plastiques, étre sensible aux questions
de l'art, il faut permettre aux éléves de faire des liens avec ’histoire des arts,
le cinéma, la littérature ou autre...

Objectifs généraux :

- Différencier les ceuvres pérennes et les ceuvres temporaires.

- Intégrer la notion d’éphémere.

Objectifs séquence :

- Point par point les compétences ou objectifs d’apprentissage.

L'analyse du sujet

La représentation plastique et les dispositifs de présentation

«Une attention particuliére est portée a I’observation des effets produits par les
diverses modalités de présentation des productions plastiques, pour engager une
premiere approche de la compréhension de la relation de I’ceuvre a un dispositif
de présentation (cadre, socle, cimaise...), au lieu (mur, sol, espace fermé ou ouvert,
in situ...) et au spectateur (frontalité, englobement, parcours...). »

La représentation plastique et les dispositifs de présentation : Poursuivant le
travail entrepris en cycle 2, les éléves sont engagés, chaque fois que possible, a explorer
les lieux de présentation de leurs productions plastiques ou d’ceuvres, dans I’espace
scolaire ou dans des lieux adaptés. Le but est de saisir I'importance des conditions
de présentation dans la réception des productions et des ceuvres.

Les fabrications et la relation entre I’objet et I’espace : La pratique du modelage,
del’assemblage, de la construction et I'approche de I'installation favorisent la sensi-
bilisation a la présence physique de I'ceuvre dans I’espace et aux interactions entre
celle-ci et le spectateur.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application
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Monter une séquence

i@ Conseil J 2

Pour concevoir une séquence d’apprentissage, il est conseillé de partir du champ
référentiel. C’est le role du dossier que vous aurez le jour de I’épreuve. Ce dossier est
un corpus d’ceuvres, de citations et des extraits du programme. De ces ceuvres vous
devrez présenter la singularité. Croisées avec les textes, ces ceuvres vous permettent
de trouver une problématique et de réfléchir sur votre transposition didactique. Grace
a cette analyse vous proposer une séquence.

Voici les étapes a suivre.

= Une proposition incitative : une amorce, une sensibilisation... votre objectif est
que les éléves passent a la pratique dés que possible.

= TUn contexte d’exploration et de production : la pratique et I’expérimentation
guident la réflexion. Dans le cas précis de La grande lessive, la thématique officielle
fait toujours l'objet d’une réflexion en amont. Il existe un sujet et des dossiers de
documentation qui vous permettent de murir votre projet. (ex. : Inventons notre
histoire, Fleurir ensemble, Paysages du bord de Terre, De 1a couleur, Une installa-
tion : un fil, des fils, une trame...)

= Lerespect dela consigne :1aconsigne restrictive du format A4 doit étre respectée.
I1y aura donc deux réalisations dans la séquence, deux ou trois séances consacrées au
dispositiftravail collectif et une réalisation individuelle de I'objet exposé format A4.

= Ces deux réalisations en fonction de 'ordre dans lequel vous les proposerez adopte-
ront un sens différent. Si vous progressez du travail collectif au travail individuel
vous insistez sur I'importance du dispositif d’exposition comme ceuvre d’art en tant
que tel. Mais a I'inverse vous pouvez aussi aborder le sujet dans sa dimension symbo-
lique et considérer le format A 4 comme une sensibilisation au sujet qui méne vers
une ceuvre totale réalisée en groupe.

= Des références artistiques et culturelles : En fonction des objectifs d’enseigne-
ment les références seront différentes. Veillez a ne jamais les présenter comme
modeéle mais bien comme objet problématisé. Le « a la maniére de » est a bannir de
vos préparations comme de votre vocabulaire !

= Undispositif d’évaluation qui va accompagner la réflexion sur les questionnements
posés. Pour les 4 compétences, les évaluer si possible simultanément et choisir avec

0]
% précision au moins un item par compétence.
»
o
E -
2 Séquence 1: CM1
e)
§ Problématique : Dessiner pour représenter le monde implique-t-il le figuratif ?
§ Transposition didactique, vis-a-vis des programmes (a prendre dans leur
& transversalité) :
= Comment présenter aux autres notre vision du monde ?
[}
©
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Amorce

Installer des fils a linge dans la salle de classe.

Réalisation 1 : Créer une graphique structure d’accrochage.

Verbalisation autour de cette incitation verbale. Que signifient les mots
« graphique » (du domaine du dessin du point au trait), « structure » (Qui supporte
et dicte laforme), « accrochage » (qui donne a voir lors d’une exposition) ? Réflexion
sur la pratique : autour des différents matériaux expérimentation d’un ou plusieurs
systémes d’accroche, la matérialité de la classe est un support. Par groupe ‘ou en
groupe classe les fils se déploient. Verbalisation sur la production afin d’exprimer et
de sélectionner les systémes les plus performants voire pertinents. A 1a recherche
d’une unité nous sélectionnerons un jeu de fil ou fils, en sélectionnant les matériaux,
laine, plastique, cordes et aussi les couleurs.

Objectif d’apprentissage acquis lors de la pratique : I’'acquisition du vocabu-
laire et du vocabulaire technique, coller, nouer, croiser, tisser...

Réalisation 2 : format A4 en 1 heure a I’aide d’une incitation verbale « Sans
support rigide, réaliser votre support A4 en fil. »

Objectifs d’enseignement (ce que je veux enseigner)

m  Lefil est un dessin. Les fils sont des traits dessinés dans le volume.

» Lareprésentation est plurielle, elle peut étre individuelle (la représentation du monde
sur une feuille A4) et collective (rassemblée par un dispositif d’exposition commun).

= Métaphore de la vie sur terre chacun a une place et nous partageons tous le méme
monde.

Références artistiques

Chiharu Shiota crée des installations au Bon Marché, 2017,

Julien Salaud, installation du Fleuve céleste, Chez Ackerman et Fontevraud, 2015.
Soto, Cube Pénétrable, 1996.

Sophie Tauber, LAubette, Arp, 1928,

Drapeaux de priéres tibétains.

Evaluation des compétences

Les quatre compétences disciplinaires :

Expérimenter, produire : Rechercher une expression personnelle en s’éloi-
gnant des stéréotypes.

Mettre en ceuvre un projet artistique : Se repérer dans les étapes de la réali-
sation d’une production plastique individuelle ou collective, anticiper les diffi-
cultés éventuelles.

S’exprimer, analyser sa pratique, celle de ses pairs : Formuler une expres-
sion juste de ses émotions.

Se repérer dans les domaines liés aux arts plastiques : Identifier les caractéris-
tiques d’une installation, d’une ceuvre in situ.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application
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Séquence 2 : CM2

Problématique : En quoi la technique dicte la forme ?

Transposition didactique, vis-a-vis des programmes (a prendre dans leur
transversalité) : Comment dessiner dans I’'espace ?

Amorce

- Puisqu’une droite n’a pas de fin, les fils a linge doivent se poursuivre en dehors
de la classe. La ligne est-elle un trait ? Le fil est un trait. Dessiner avec des fils
a linge. Quelle différence entre espace et volume ? Tout est question de limites,
I'imagination de vos éléves doit se libérer du cadre du tableau, de la classe et de
I’établissement...

- Quelle différence peut-on faire entre une installation et une sculpture ou un
volume ?

- Réalisation 1 : Demande « Créer une installation envahissante qui se diffuse dans
l'ensemble de l'établissement. » Consigne restrictive, Il faut donc faire attention
a votre mode d’expression car il sera unique pour toute la classe. Vous devez
travailler uniquement a I’aide de fils. Le fil ou les fils se déroulent a partir de la
salle de classe...

- Etapes de recherche : Le travail de mise en place est réalisé sur le plan de
I’établissement. Les éléves sont en groupe de 4 et un porte-parole présentera le
projet de I’équipe a toute la classe. Un vote permettra d’élire le projet auquel tous
participeront.

- Réalisation 2 : Format A 4 en une heure incitation verbale : « Le fil d’Ariane
devient poétique et t'aide a tisser ta toile ! »

Objectifs d’enseignement (ce que je veux enseigner)

- Espace de I'ceuvre s’agrandit et sort du cadre.

Références artistiques
- Richard Long, A line made by Walking, 1967.
- Daniel Buren Pont de Bilbao, 2007.
- Pae White, Spacemanship, 2015.
- Claude Viallat, Support surface, exposition collective a 1a Biennale de Venise 1980.

‘O

=

o) . . .

? Evaluation des compétences

_g - Les quatre compétences disciplinaires :

3 - Expérimenter, produire, créer : Représenter le monde.

§ - Mettre en ceuvre un projet artistique : Identifier et assumer sa part de respon-
2 sabilité dans un processus coopératif de création.

—_

S - S’exprimer, analyser sa pratique : Justifier des choix pour rendre compte du
:’) cheminement qui conduit de I'intention a la réalisation.

< - Serepérer dans les domaines liés aux arts plastiques : Décrire des ceuvres
[

o d’art, en proposer une compréhension personnelle argumentée.

16



Séquence 3 : 6°

Problématique : Le travail collaboratif participe-t-il aux changements du monde.

Transposition didactique, vis-a-vis des programmes (a prendre dans leur
transversalité) : Votre action ne restant pas individuelle aura-t-elle plus d’impact ?

Amorce

Puisqu’une droite n’a pas de fin les fils a linge doivent se poursuivre en dehors
de la classe...

Réalisation 1 : Correspondants artistiques : comment créer du lien au sens propre
comme au sens figuré ? C’est 'occasion de dialoguer avec I'extérieur de ’établisse-
ment, de se rendre visible, mais aussi de rencontrer des intervenants extérieurs.
Etapes : Lecture a voix haute de I'invitation de La grande lessive (le texte doit étre
adapté et retravailler pour le niveau). Il faut théatraliser la lecture (cf. concours
de lecture a voix haute) vous pouvez aussi faire appel a un comédien.
Installation est un projet commun, un fil un lien, une trame une construction
faite ensemble.

Réalisation 2 : format A 4 : « Grande braderie des fils ». Série de photographies
de tous les fils : lacets, bracelet, bretelle, ceinture, couture de rideau, scotchs au
sol, marquage au sol, étageres...

Objectifs d’enseignement (ce que je veux enseigner)

Créer un événement et faire un partenariat (autre école, ville, association...)

Références artistiques

Chiharu Shiota, Small room, Chaussures et fil rouge, 2004.

Christo, Lac d’Iseo, (passerelles flottantes), 2016.

Kawamata, Passerelle, 2009.

Pejac, Funambule, 2015. Hommage au funambule francais Philippe Petit célébre
grace a sa traversée entre les deux tours du World Trade Center.

Evaluation des compétences

Les quatre compétences disciplinaires :

Expérimenter, produire, créer : Représenter le monde.

Mettre en ceuvre un projet artistique : Adapter son projet en fonction des
contraintes de réalisation.

S’exprimer, analyser sa pratique : Justifier des choix pour rendre compte du
cheminement qui conduit de I'intention a la réalisation.

Se repérer dans les domaines liés aux arts plastiques : Repérer, pour les
dépasser, certains a priori et stéréotypes culturels et artistiques.

Chapitre 3 - Epreuve écrite d'application
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(Exercez-vous !J

Les Arts aux épreuves du CRPE

Epreuve écrite d’application Composante histoire des arts. Cycle 3 Corpus
de documents.

Afin de respecter les closes légales des droits d’auteur et de l'image les documents
iconiques ne figurent pas dans ce dossier, a vous de les trouver.

Sujet : Vous procéderez en premier lieu a ’analyse du dossier et vous propo-
serez une séquence d’apprentissage en histoire des arts destinée a une classe
de cycle 3, mettant en jeu une sortie pédagogique.

M Document 1: citation extraite de l'ouvrage Histoire de 'art de Ernst Hans
Gombrich, éditions Phaidon, 16¢ édition, 2001 : « L'extraordinaire succés,
la réputation sans précédent dont jouit Rubens sont dus a ce double don
d’inventer de grandes compositions aisées et colorées et de leur infuser
une vie débordante. »

M Document 2 M Document 3

Rubens, La Chasse au Tigre Encart — Bulletin officiel n° 32 du 28 aotit 2008
Peter Paul Rubens (1577-1640) = Organisation de I’enseignement de ’histoire des arts
La Chasse au Tigre, entre 1615 école college lycée

et 1617 Préambule

Huile sur toile L’histoire des arts et I'institution scolaire

248,2 x 318,3 cm « Son enseignement implique la constitution d’équipes
Conserveé au musée de Rennes de professeurs réunis pour une rencontre, sensible

En savoir + et réfléchie, avec des ceuvres d’art de tout pays et de toute

La Maison Rubens a Anvers époque. Il est aussi l'occasion de renforcer, autour d’un
https://www.rubenshuis.be/fr projet national conjoint, le partenariat entre les milieux

Au-dela de I'ceuvre peinte éducatifs et les milieux artistiques et culturels. A travers
Y établissez un lien entre ’homme | [ui, linstitution scolaire reconnait 'importance de l'art
3 intime et ’homme public. dans I’histoire des pays, des cultures et des civilisations. »
2
€
e)
:© M Document 4
B Document iconique Rubens Peter Paulus, Ecole flamande, La lutte pour l'étendard de
2 la Bataille d’Anghiari. Collection Arts graphiques du Musée du Louvre, et notice expli-
2 cative.
y
. TECHNIQUES :
% Pierre noire, plume et encre brune, pinceau et encre brune et grise, lavis gris, rehauts de
S blanc et de gris-bleu, sur un feuillet agrandi par quatre bandes latérales (feuillet d’origine :
H. 0,428 m ;L. 0,577 m. Feuillet agrandi : H. 0,453 m. ; L.. 0,636 m). H. 00,453 m ; L.. 00,636 m
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COMMENTAIRE :

Ce dessin, de dimensions exceptionnelles, est 1a plus célébre des interprétations que ’on
ait conservées de la Bataille d’Anghiari de 1504-1505, fresque de Léonard pour le Palazzo
della Signoria a Florence, aujourd’hui disparue. Rubens, qui voyagea en Italie entre 1600
et 1608, ne vit pas ’esquisse de la Bataille, détruite vers 1560. Toutefois il eut accés aux
dessins de Léonard de Vinci et les étudia. Selon A.-M. Logan (2003), 'artiste aurait acquis
un dessin reproduisant, d’apres un prototype disparu, la composition demeurée inachevée :
c’est le feuillet d’origine du dessin du Louvre.

Document 5
Caractere vivant d’une ceuvre dans le détail et le dessin.

« C’est le dessin ou trait, car on lui donne ces deux noms, qui constitue, qui est la source et
le corps de la peinture, de la sculpture, de l'architecture et de tout autre art plastique, et la
racine de toutes les sciences. » Michel Ange

« La peinture n’est pas la fille des mathématiques mais de la Nature et du dessin. » Frederico
Zuccaro

Citation de la BNF a 'occasion de ’exposition dessins de 1a Renaissance

Dessins de la Renaissance BNF Expositions virtuelles http://expositions.bnf.fr/renais/
index.htm

Document 6
Compétences visées :

Dégager d’'une ceuvre d’art, par I’observation ou 1’écoute, ses principales caractéristiques
techniques et formelles.

- Identifier des matériaux, y compris sonores, - Construction d’une description
et la maniére dont I’artiste leur a donné forme. par l'expression écrite, le relevé,

- Retrouver des formes géométriques et le dessin ou le schéma, etc.
comprendre leur agencement dans une - Observation et description
facade, un tableau, un pavement, un tapis. d’une ceuvre

écrite d'application

écri
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Etape 10
Connaissances indispensables en éducation
musicale

A. Les mouvements musicaux, genres et principaux
compositeurs

La Préhistoire et 'Antiquité

La préhistoire

Lesorigines dela musique remontent a la préhistoire (Paléolithique). Nous le savons
grace aux dessins sur les parois des grottes et aux morceaux d’instruments retrouves :
sifflets taillés dans des phalanges de pattes de rennes (usage signalétique), flites a encoche
en os de renne a 3 ou 5 trous (usage musical), racloirs (os entaillés d’encoches que 1’'on
frottait), rhombe (sorte de crécelle de pierre que 'on faisait tourner trés rapidement
au-dessus de la téte), arcs musicaux, tambours en poterie... sont autant d’instruments
pour lesquels I'on sait qu’ils accompagnaient la vie et surtout les rites de ’homme du
paléolithique.

L’antiquité

Elle démarre a partir de 3000 ans av. J.-C. A cette époque, 1a musique est considérée
comme un bien précieux a acquérir, aussi épargne-t-on les musiciens étrangers dans les
conflits guerriers. Cecia permis une large diffusion de la musique de la Mésopotamie vers
I’Occident et ’Asie. La voix y était présente et les musiciens professionnels se réunissaient
en petits orchestres dirigés par un chef d’orchestre. On sait également que la musique
devient un art a part entiére pratiqué au temple, a 1a cour, comme dans la vie courante.

On y trouve des traces chez :

- les Sumériens : lyres décorées d’or, d’argent et de coquillages retrouvées dans
les sépultures,

- les Egyptiens : fliites ou aulos doubles, harpes, tambours... sur des hiéroglyphes.

- les Hébreux : dans les écoles du Temple, on forme les musiciens du divin.
Les textes du Talmud, font référence a I'utilisation de la voix pour célébrer Dieu :
« la musique au Seigneur a commencé par la bouche, et les instruments de David
n’ont servi qu'a moduler les sons » (Talmud Soukka V.1.) On retrouve des traces
similaires dans la Bible (Ancien Testament).

Lavoix va d’ailleurs peu a peu supplanter la musique instrumentale. C’est ’apparition
de la psalmodie ou récitation de psaumes de fagcon musicale, soit de fagcon antiphonée
ou chantée en deux choeurs alternés ou responsoriale c’est-a-dire que les versets sont
chantés par un soliste auquel le chceur répond (tutti).



En Gréce, les Dieux, Muses, mythes font référence a la musique : Apollon (dieu de
lamusique et de la poésie), Calliope (muse du récit chanté), Terpsichore (muse du chant
choral), le mythe d’Orphée et de sa lyre, les représentations sur les vases, les textes de
L’'Iliade et I'Odyssée. Chez les Grecs, le chant domine. Le chanteur est accompagné par
les instruments a cordes (citharodie), ’'aulos (aulodie), 1a Iyre (Iyrique). Les chanteurs
professionnels de I'’époque sont appelés Aédes.

Lamusique est théorisée par les nombres chez Pythagore (cf. harmonie des sphéres),
tandis qu’Aristote lui préfére I'esthétisme et I’expérience auditive. C’est encore chez les
Grecs que, pour la premieére fois, nous trouvons des traces de notation musicale (alpha-
bétique) et qu’apparait la gamme, base de notre systéme musical.

Moyen Age (grégorien - début de I'écriture musicale /
langage écrit)

On doit le terme de Moyen Age aux Italiens du xive et xve siécle. Ils pensaient que leur
civilisation était la renaissance des gloires passées de la Gréce et 1a Rome antique. C’est
pourquoiils ont appelé médiévale (age intermédiaire) la période qui les séparait de ’Anti-
quité. Trés influencée par les théories musicales grecques, la musique au Moyen Age
occupe une place importante dansla vie religieuse, sociale et intellectuelle de I'’époque.

» La musique romaine :

Elle découle elle aussi des invasions. Les esclaves étrusques sont appréciés pour leur
savoir musical et participent ainsi a la diffusion de la musique et des instruments dans
I’Empire romain. Celle-ci rythme toutes les étapes de la vie romaine aussi bien dans le
domaine religieux que social.

Musique religieuse

» Liturgie romaine et début de la musique chrétienne

Entre le 1°r et le vi¢ siécle, le chant chrétien romain est composé de psalmodies et
d’hymnes hérités de la musique sacrée juive et la musique de la fin de ’Antiquité.

Deéslafin duive siécle, le christianisme se développe assez indépendamment de Rome et
donne des liturgies différentes selon les régions. Aussi au vie siécle, Grégoire Ier alors pape
de Rome, impose une réforme visant a unifier le chant liturgique en Occident. Le soutien
des Carolingiens a la création des schola cantorum ou écoles des chantres d’abord en Italie
puis a Tours, Metz, Saint-Gall et dans toute ’'Europe d’alors, participent a la réussite de
cette réforme. Elle donne naissance au chant grégorien en référence au pape Grégoire I,

I1s’agit d’'un chant monodique (constitué d’une ligne musicale) a cappella chantée
par des voix d’hommes (et d’enfants pour la chapelle Sixtine), une mélodie au service
du texte. Il va évoluer et se complexifier au fil du temps. Vont apparaitre de nouveaux
chantsliturgiques tels que des tropes (ajout de textes), des séquences (longues mélodies
avec ou sans paroles). On va leur ajouter des ornements, des improvisations mélodiques,
des cheeurs al’octave, ala quinte, des bourdons... pour ainsi aboutir, a partir du xre siécle,
ala naissance de la polyphonie.
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Les paroles profanes vont aussi étre intégrées petit a petit a ces nouvelles formes.
De nouveaux genres vont naitre dont le principal est le motet entre le xi¢et le x1ve siécle
(chant a trois voix sur des paroles religieuses ou profanes, aux rythmes et mélodies
différentes et alternant polyphonies et monodies. Il peut également étre accompagné
par des instruments).

» Lécriture:

A partir du vine et ixe siécle apparaissent les premiers chants notés. C’était trés peu le
cas avant car le parchemin était excessivement cher al’époque. La notation était consti-
tuée du texte religieux au-dessus duquel étaient apposés de petits signes appelés neumes.
D’origine grecque, faits de sortes de points, d’apostrophes, de tildes, ils ressemblaient
a de la ponctuation, et apportaient des notions d’intonation et de durée. Leur lecture
nécessitait de connaitre déja les mélodies et étaient donc réservée aux éléves des schola
cantorum. Plus tard est apparue la portée, au-dessus du texte et toujours dans un souci
d’unification liturgique. On la doit au moine Guy d’Arrezzo (1000-1050) qui dans son
traité de solmisation (formation musicale médiévale), eut I'idée de désigner par une
syllabe chaque nom de note.

I1utilisa donc son hymne de saint Jean composé de 6 versets chacun démarrant une
note conjointe au-dessus de la précédente :

« Ut queant laxis
Resomare fibris
Mira gestorum
Famuli tuorum
Solve poluti
Labii reatum

Sancte Ionnes » Hymne de saint Jean

« Ut » est ’'ancien nom de la note « do ». Le « si» quant a lui, considéré comme une
variante n’apparaitra que plus tard dans la notation. Si la voix est prédominante
dans la musique religieuse, c’est parce qu’elle est considérée comme la seule digne de
communiquer avec le Seigneur. Les instruments n’arriveront que plus tardivement.

« Compilation les Riches heures du Moyen Age :
Chant grégorien — Missa da Requiem grégorienne — Introit : « Requiem aeternam »

« Débutdelapolyphonie - I’école de Notre Dame — Messe du jour de Noél (xme siécle) — Kyrie
« Alaubedelarenaissance - Johannes Ockeghem — Requiem — (Antonius Divitis) Sanctus
« Hymne de Saint-Jean — Guy d’Arrezzo

« Hoquet David de Guillaume de Machaut (pour la technique du hoquet)

Musique profane

Le x1¢ siecle marque la création des universités. Le savoir n’est donc plus unique-
ment religieux. Les villes et 1a bourgeoisie se développent. Les échanges commerciaux
favorisent le développement d’une culture laique. Le latin est délaissé au profit des



langues régionales. La tradition est avant tout orale, c’est la raison pour laquelle il ne
nousreste que tres peu de traces écrites. Il existe cependant quelques recueils collectifs
appelés chansonniers regroupant avant tout des textes de chansons et parfois quelques
bribes mélodiques.

On y retrouve I'utilisation des instruments hérités de ’antiquité et de nouveaux
instruments tels que les harpes, les lyres, les psaltérions/cythares, les luths, les vielles,
les vielles a roue, les cors, trompettes, trombones a coulisse, les chalumeaux (sorte de
hautbois), les fllites, les cornemuses, les orgues, les tambours, cymbales, castagnettes,
triangles, cloches, crécelles, hochets... Leur sonorité était percante et aigué avec pas
ou trés peu de notes graves.

La musique vocale profane quant a elle, se construit souvent a partir d’emprunts
musicaux a lamélodie grégorienne dont les paroles ont été changées. I1 s’agit de chansons
de gestes ou poémes en vers héroiques, colportés par les jongleurs de cour en cour.

Alafin duxe, apparaissent les troubadours (langue d’Oc). Rattachés & une cour, ce sont
desintellectuels et souvent des nobles. Ils composent des mélodies profanes telles que des
chants d’amour courtois, des chansons a boire, des chants parodiques, des épopées
chantées (cf. récits de croisades), des plaintes, des pastourelles (chansons amoureuses
entre un chevalier et une bergére), des chansons a danser (ballade, rondeau, vierali,
tresse, carole)... Poétes et musiciens ne font qu'un. Les plus connus des troubadours
sont le duc d’Aquitaine Guillaume IX, surnommeé Guillaume le Troubadour (1071-1127)
et Bernart de Ventadour avec sa chanson de I’alouette.

Aunord de la Loire apparaissent 80 ans plus tard les trouveres. Ils copient dans un
premier temps les troubadours mais danslalangue d’Oil avant de développer leur propre
style plus épuré. Chrétien de Troyes, Richard Cceur de Lion (fils d’Aliénor d’Aquitaine),
Adam de la Halle (1240-1287) en sont les figures les plus emblématiques.

(. Chanson de Roland - chanson de gestes N
« Jeu de Robin et Marion — Adam de la Halle
« Belle, bonne, sage ou la Roue — Bande Cordier a la notation trés stylisée
« Compilation du Moyen Age : Le temps de l'amour courtois
- A l'entrada del temps clar (Anonyme) ou Cantiga 77 issue des Cantigas de Santa
Maria (Alphonse le Sage)
- Axe Phebus aureo (Carmina Burana du xie siecle)

« Compilation du Moyen Age : album Ars Nova
Kyrie de la Messe de Tournai

La Renaissance ou I'apogée de I'art vocal polyphonique

1380, année de la mort de Guillaume de Machaut, marque le début de la Renaissance
pour les historiens de la musique. Avec le xive siécle prend donc fin le Moyen Age.
C’est I'’époque du quattrocento, siecle charniére qui conduira a la Renaissance italienne
des xve et xvie siécles. C’est une époque de grands troubles. L’alliance entre ’Angleterre
et les Bourguignons lors de la guerre de 100 ans favorise les rencontres entre musiciens
étrangers et francais. Les Flandres appartenant a la Bourgogne, les artistes et chantres
Flamands viennent donc en Bourgogne, permettant des échanges culturels et musicaux.
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Les Pays-Bas deviennent les spécialistes du contrepoint (canon trés développé).
On recherche le naturel. L’homme éclairé et cultivé doit connaitre la musique, savoir
jouer du luth et danser.

L'imprimerie de Gutenberg va participer a faire émerger la pensée humaniste.
L’'imprimerie musicale va permettre la diffusion rapide de I’art polyphonique auprées
de la société lettrée (église, noblesse, cour et bourgeoisie émergente) mais également la
diffusion dans toute I’Europe de nombre d’ouvrages sur les instruments, leur facture
et des traités sur les techniques de jeu.

La musique de la Renaissance méle messes et motets religieux en latin influencés
directement par le Moyen Age, et musique profane en langue vernaculaire telle que la
chanson pourlalangue francaise, oule madrigal pour lalangue italienne. La musique
est de plus en plus liée au texte dont elle met en valeur le sens et les émotions. La musique
instrumentale prend également plus d’importance et acquiert une indépendance pour
la premieére fois (musique de plein air). Le clavecin nait vers 1500 (épinette en France).
L'orgue se développe en Allemagne. Le luth devient I’'instrument de référence par son
apprentissage facilité par les tablatures (notation des doigtés toujours utilisés aujourd’hui
pour I'apprentissage de la guitare).

Larenaissance signifie « musique renouvelée » ou « nouvelle ». Apparaissent les notions
d’accords qui s’enrichissent de nouveaux intervalles (tierces et sixtes), la basse qui donnera
naissance plus tard ala basse continue. ’harmonie et 1a tonalité s’ébauchent, la mélodie,
le rythme et les formes se simplifient, les notions de nuances (piano/doux et forte/fort),
de barre de mesures (moine Bianqueri) et de majeur/mineur (G. Zarlino) sont théorisées.

De nouveaux genres vocaux voient le jour :

- La chanson parisienne sur des poésies joyeuses et truculentes a la mode.
La musique y décrit souvent le texte,

- le vaudeville ou « voix de ville » : chanson syllabique a plusieurs voix ou une
voix et accompagnement instrumental, il en découlera I’air de cour,

- lesairs de cour : chanson mesurée a I’antique sur des poésies raffinées. Le texte
I'emporte. La musique sert le poéme. (Costeley, Claude Lejeune). I1 évoluera vers
une mélodie accompagnée,

- lelied populaire allemand est une chanson simple a 1 voix,

- lesballets de cour : ceuvre a part entiére composée d’évolutions chorégraphiques
accompagnées de récits, d’airs et de cheeurs dans le style mesure a I'« antique »,

- lapastorale : mélange d’intrigues galantes sur des thémes romanesque et cheva-
leresque. Décor champétre avec évocation du merveilleux (magie),

- le madrigal. Il apparait vers 1530. Forme italienne a 'origine et imitée par la
France et ’Angleterre. Equivalent profane du motet, il s’agit de 1a mise en musique
raffinée d’un poéme a 5 voix et accompagnée d’instruments.

Peu a peu I'Italie devient le lieu de référence de la musique de la Renaissance.
Les camerate se développent. I s’agit de salons privés chez des profanes. L'une d’entre
elle, l1a camerata fiorentina, souhaite réformer le madrigal en une forme monodique
accompagnée instrumentalement sur le modeéle antique